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Resumao: Objetivou-se compreender as percepcdes dos professores em relagdo as praticas pedagdgicas,
a partir da Pedagogia Historico-Critica, a fim de identificar suas aplicacbes na Educacdo Infantil. Foi
realizada uma revisdo bibliogréfica qualitativa e uma pesquisa de campo com 47 docentes, que responderam
uma entrevista estruturada, cujas analises das respostas basearam-se nas concepgdes de: préaticas
pedagdgicas, Pedagogia Historico-Critica e verificagdo do processo de ensino e aprendizagem. Dos
resultados, houve o predominio de: meios avaliativos enquadrados na objetividade (atividades impressas)
e praticas pedagogicas como a contacdo de historias. Quanto a Pedagogia Historico-Critica, cerca de cinco
entrevistados apresentaram maior aproximacdo com perspectivas filosoficas e seis com perspectivas
psicoldgicas da dimenséo utilizada. Conclui-se que a teoria, embora compreendida por alguns docentes,
ndo alcanga plenamente o cotidiano escolar e praticas pedagogicas, que permanecem restritas por diretrizes
legais. A realidade do ensino parece corroborar a ideia de que o sistema educacional limita o potencial da
educacao.
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Abstract: The objective was to understand teachers' perceptions in relation to pedagogical practices,
based on Historical-Critical Pedagogy, in order to identify its applications in Early Childhood Education.
A qualitative bibliographic review and field research were carried out with 47 teachers, who responded to
a structured interview, whose analysis of the responses was based on the concepts of: pedagogical practices,
Historical-Critical Pedagogy and verification of the teaching and learning process. From the results, the
predominance of: evaluative means framed in objectivity (printed activities) and pedagogical practices such
as storytelling stood out. As for Historical-Critical Pedagogy, around five interviewees were closer to
philosophical perspectives and six to psychological perspectives of the dimension used. It is concluded that
the theory, although understood by some teachers, does not fully reach everyday school life and pedagogical
practices, which remain restricted by legal guidelines. The reality of teaching seems to corroborate the idea
that the educational system limits the potential of education.
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1 Introdugéo

A pesquisa que originou este artigo teve por principal objetivo compreender as
percepcOes que os professores tém em relacdo as praticas pedagogicas, tendo como
parametro a Pedagogia Histdrico-Critica, a fim de identificar suas aplicacbes no processo
formativo da Educacédo Infantil em um municipio do Norte paranaense.

E discutida a importancia da Educaco Infantil no contexto da Educagio Bésica e
como a Pedagogia Historico-Critica pode contribuir para a formacéo cidada dos alunos.
A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1996 estabeleceram a Educacdo Infantil como um direito da crianga e dever do Estado e
da familia, ressaltando sua importancia para o pleno desenvolvimento das habilidades e
conhecimentos necessarios para as proximas etapas da educacdo formal e para o pleno
desenvolvimento do individuo (Brasil, 1988; Brasil, 1996).

A Pedagogia Histérico-Critica, proposta por Saviani (2013), busca superar 0s
aspectos limitantes e condicionadores da educacdo, trazendo os conhecimentos
considerados eruditos ao alcance das camadas populares por meio da Educacdo. Essa
pedagogia proporciona a essas pessoas o0 dominio de instrumentos culturais e cientificos,
que lhes permitirdo se elevar na pratica social, alcancando a libertacdo de barreiras
estruturais e opressdes historicamente construidas pelo sistema vigente.

A Pedagogia Historico-Critica propde uma reflexdo critica, reestruturacdo das
praticas de ensino e reconhecimento do relevante papel desempenhado pelo docente junto
aos seus alunos, contribuindo para a sua formacdo cidadd. A intencdo é transformar a
escola tradicional em uma escola justa e igualitaria, recuperando e enaltecendo o papel
do conteudo e do professor.

A assimilacdo, pelos professores, dessa dimensdo do fendmeno de formar traz
consigo a consciéncia de todo o potencial transformador incutido na educacao e em suas
praticas pedagdgicas (Tardif, 2017). Potencial esse, inclusive, de materializar e adaptar
as propostas da Pedagogia Historico-critica para o contexto da Educacédo Infantil (Arce,
2013).

Esta pesquisa surge diante da necessidade de aprofundar os conhecimentos quanto
as percepcdes docentes de um municipio do Norte paranaense acerca da Pedagogia
Histdrico-critica, bem como sobre suas praticas pedagdgicas, para que se possa assim
contribuir com a otimizacao e implementacdo adequada dessa pedagogia nos ambientes

de ensino.
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O artigo aborda, inicialmente, os fundamentos tedricos e conceitos que amparam
a temética. Em seguida sdo apresentados os caminhos metodoldgicos percorridos pela
pesquisa, expondo, ainda, a discussdo dos resultados obtidos, finalizando com as

consideracdes finais.
2 Fundamentacéo tedrica: compreendendo conceitos

A Pedagogia Histdrico-Critica surge a partir dos conceitos estabelecidos pelo
Método Dialético, baseado em Marx e na Teoria Historico Cultural proposta por
Vygotsky. De acordo com Pires (1997), o Método Materialista Histdrico-Dialético
defende a interpretacdo da realidade, a visdo de mundo e a praxis que se constitui como
a teoria conectada a prética.

Saviani (2013) define a expressao Pedagogia Historico-Critica ao entender que a
educacdo interfere diretamente na trajetoria da sociedade, justificando assim o termo
Histdrico. J& o termo Critica estd relacionado com a consciéncia necessaria para
vislumbrar as influéncias exercidas pelas dinamicas sociais sobre a educagéo.

Saviani (2013) conhecedor dessas teorias e, ao entender que o educador brasileiro
necessita sair do senso comum para a consciéncia filosofica, compreendendo sua
atividade educativa, propde a Pedagogia Historico-critica como um método de ensino que
visa um ensino fundamentado em contetidos sistematizados e elaborados ao longo da
humanidade.

Torna-se necessario uma abordagem de ensino que, segundo 0s conceitos
provenientes dos estudos de Vygotsky, concebe o sujeito como ser sociocultural que, por
meio da interacdo que mantém com seu grupo social, desenvolve a linguagem e modelos

sociais vivenciados em grupo e compartilhados entre si (Vygotsky, 2009, p.72).

Educagdo, entendida correta e cientificamente, ndo significa infundir de
maneira artificial, de fora, ideias, sentimentos e animos totalmente estranhos
as criangas. A educagdo correta consiste em despertar na crianga aquilo que
existe nela, ajudar para que isso se desenvolva e orientar esse desenvolvimento
para algum lado (Vygotsky, 2009, p. 72).

A Pedagogia Historico-Critica fundamenta as acdes dos educadores com a
intencionalidade de propor uma educagdo pautada na emancipacdo do sujeito, visando
ampla transformac¢do social ao entender essa abordagem pedagdgica “enquanto uma
pedagogia que se dirija aos individuos reais ndo apenas no que diz respeito ao que eles

sd0, mas principalmente aquilo que eles possam vir a ser” (Duarte, 2007, p. 30).
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E nesse sentido que o conhecimento viabiliza a emancipacéo dos individuos em
relacdo as ideias pre-concebidas e limitantes, permitindo assim transformacBes mais
amplas, agregando beneficios em todas as esferas sociais (Saviani, 2013).

Na realidade, o educador precisa acreditar na possibilidade de mudanca, buscando
transformar a escola a partir da sua sala de aula, em seu compromisso ético para com 0s
estudantes e para com a sociedade, ndo se eximindo de ensinar, percebendo cada sujeito
como sendo capaz de construir seu conhecimento e sua autonomia como ser histérico e
social.

Gasparin e Petenucci (2014) entendem que essa corrente é fruto das necessidades
demonstradas por meio dos estudos e pesquisa de varios educadores, visto que as
pedagogias tradicionais, nova e tecnicista, ndo denotavam particularidades
historicizantes; ndo possuiam a consciéncia dos condicionantes histdrico sociais que
refletem o espacgo educacional, assim, € na pratica escolar que se concretiza essa proposta
de ensino.

Em contrapartida, a Pedagogia Historico-Critica vem para reafirmar a relevancia
da escola, a estruturacdo do ato educativo, dando énfase ao conhecimento organizado,
mas sem desvinculé-los dos contextos sociais. O método de trabalho pedagdgico assim
proposto por Saviani (2008, p. 56) “mantém continuamente presente a vinculagdo entre
educacdo e sociedade” e se fundamenta em passos indispensaveis para o adequando
desenvolvimento do aluno.

Saviani (2008) definiu cinco etapas para o desenvolvimento do processo
pedagogico a partir da Pedagogia Histérico-Critica, sendo esses: pratica social (inicial);
problematizacdo; instrumentalizacdo; catarse e; pratica social (final). O professor, ao
empregar a metodologia proposta para a Pedagogia Histérico-Critica procura resgatar
saberes prévios que os alunos constroem a partir do senso comum, complementando-os
com o conhecimento cientifico.

Dessa maneira, a Pedagogia Historico-Critica atua no sentido de encorajar as
atividades docentes e suas interacGes e dialogos junto aos discentes, enaltecendo a pratica
social no processo.

Também é evidente a valorizacdo e o estimulo desses didlogos sob a perspectiva
de uma cultura construida e acumulada no decorrer da historia, sempre atribuindo o
devido valor aos “interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento

psicologico, sem perder de vista a sistematizacdo logica dos conhecimentos, sua
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ordenag&o e gradacéo para efeitos do processo de transmissdo-assimilacdo dos contetdos
cognitivos” (Gasparin; Petenucci, 2014, p. 4).

O professor, ao empregar a metodologia proposta para a Pedagogia Historico-
Critica, procura resgatar saberes prévios que os alunos constroem a partir do senso
comum, complementando-os com o conhecimento cientifico.

Tal iniciativa estimula e valoriza os conhecimentos construidos pelos alunos,
enriquecendo-0s com saberes e aspectos culturais historicamente acumulados pela
sociedade. Ao passo que sdo apreciados os interesses e as individualidades dos alunos,
seu ritmo de aprendizagem e desenvolvimento, também séo construidos conhecimentos
I6gicos e sistematizados, visando a transmisséo e assimilacdo de contetdos cognitivos
(Gasparin, 2012).

Desse modo, a Pedagogia Historico-Critica € uma abordagem pedagogica que se
baseia em fundamentos filosoficos e psicoldgicos para promover uma educacao critica e
transformadora.

A base filosofica que norteia a Pedagogia Historico-Critica é o Materialismo
Histérico Dialético de Marx. O Materialismo Historico entende que as condi¢cbes
materiais da vida social determinam a forma como as pessoas pensam, agem e se
relacionam (Marx, 2021). Nesse sentido, a Pedagogia Histdrico-Critica parte do
pressuposto de que a educacdo é um reflexo das relacBes sociais e econdmicas, e que é
preciso transformar essas relacfes para promover uma educacdo mais justa e igualitaria.
J& o0 aspecto Dialético vé a realidade constituida por contradicGes, sendo o conhecimento
construido a partir do confronto entre essas contradi¢Ges. Dessa forma, a Pedagogia
Histdrico-Critica propde um ensino dialdgico, que promove a reflexdo critica sobre as
contradicGes da realidade social e as formas de transforma-la.

Os fundamentos psicologicos que norteiam a Pedagogia Historico-Critica se
baseiam, especialmente, na teoria Historico-Cultural de Vygotsky, que Vvé o
desenvolvimento humano como resultado das interagcbes sociais e historicas. Para
Vygotsky (2001), a aprendizagem é um processo que ocorre a partir da interagdo entre o
sujeito e o meio social em que esta inserido, por meio de experiéncias significativas e
desafiadoras. Nesse sentido, a Pedagogia Histdrico-Critica propde um ensino que valoriza
o didlogo, a cooperacdo e a interacdo entre os alunos, buscando promover uma
aprendizagem significativa e critica.

Dessa maneira, a Pedagogia Histdrico-Critica fornece um olhar diferenciado para

as atividades educativas ao propor que 0s sujeitos se apropriem do conhecimento,
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conhecendo ativamente os condicionantes historicos e sociais que denotam as suas
existéncias na sociedade (Saviani, 2013). As diferentes abordagens pedagogicas oferecem
subsidios para que o docente entenda sua fungéo pedagdgica, o valor do conteido, 0 modo
como os sujeitos aprendem e as metodologias adequadas para atingir tal finalidade.

Nesse sentido, a figura do professor pedagogo é essencial, pois € ele quem orienta
0 processo de ensino-aprendizagem, promovendo o dialogo e a reflexdo critica sobre o
mundo e os conhecimentos cientificos. De acordo com Gasparin (2012), o professor
pedagogo deve ter uma formacéo solida em sua area de atuacao, mas também deve estar
preparado para lidar com as demandas sociais e politicas da educag&o.

Voltando-se a Educacdo Infantil, enfoque desta pesquisa, a Constituicdo Federal
de 1988 a assegurou como um direito da crianca e dever do Estado e familia. Além disso,
em 1996, com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a
Educacdo Baésica passa a incluir, como sua primeira etapa, a Educacao Infantil. Assim, a
Educacdo Infantil passa a deter o mesmo grau de importancia dos demais niveis de Ensino
Basico (Brasil, 1988; Brasil, 1996).

Conforme o texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) avangos vém
sendo feitos no sentido de entender a Educagdo Infantil a partir de uma perspectiva “que
vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo
educativo” (Brasil, 2017, p. 36). Logo, os ambientes de acolhimento como as creches
buscam acolher as criancas em conjunto com as suas vivéncias prévias, construidas e
adquiridas a partir do seu meio social e familiar, de modo a articular toda essa bagagem
as propostas pedagogicas.

No entanto, Marsiglia (2011) discute uma série de dificuldades e incongruéncias
que se revelam no cenario da Educacdo Infantil e que impedem a satisfacdo plena dos
referidos dispositivos legais. Para a autora, o que se verifica em muitas instituicdes “¢ a
falta de reconhecimento do papel da creche e da pré-escola no desenvolvimento global
das criancgas, bem como a precariedade e ma qualidade do servico, quadro de profissionais
deficitario e desqualificado” (Marsiglia, 2011, p. 62).

A presuncdo legal de oferecer o minimo as criangas acaba resultando em
instituicOes que ainda hoje perpetuam o atendimento assistencialista, que em sintese nao
séo efetivas em nenhuma de suas facetas: educagdo e cuidado. Marsiglia (2011, p. 62)
reforca que, de tal maneira, “a educagdo infantil mantém-se subordinada aos outros
segmentos de ensino e, a0 mesmo tempo, ausenta-se sua identidade como educagéo

escolar”.
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Um aspecto discutido por Rossetto e Castro (2022), no contexto dos
direcionamentos legais da Educacdo Bésica é a divergéncia observada no sentido da
intencionalidade de promover o desenvolvimento humano em sua integralidade,
humanizando a partir da construcdo dos conhecimentos cientificos.

O psiquismo de um individuo se desenvolve a partir da cultura e construgéo de
conhecimentos historicamente produzidos e das diversas relagdes sociais desenvolvidas
e mediadas no processo educativo, logo a relagédo entre a teoria e a pratica, que se efetiva
no ambiente escolar, desempenha um papel fundamental nesse desenvolvimento humano.

Contudo, alguns dos recentes documentos norteadores da pratica pedagdgica no
Brasil e no Estado do Parana, central para esta pesquisa, demonstram claro
distanciamento dessa base de formacdo humana, desatando as relacGes entre a pratica
docente e a teoria.

No caso da BNCC, trata-se de um documento que norteia a constitui¢do curricular
das escolas desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio, homologado em dezembro de
2017. A BNCC se embasa em dez competéncias gerais, ditas como fundamentais para o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, servindo de norte para a formulagéo e
organizacao curricular da Educacdo Basica em ambito nacional (Brasil, 2017).

Essas competéncias se organizam em trés grupos: competéncias pessoais e sociais,
competéncias cognitivas e competéncias comunicativas que visam “assegurar, como
resultado do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma formacdo humana
integral que vise a constru¢ao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (Brasil,
2017, p. 25).

Conforme o proprio documento, a BNCC esté estruturada de modo a evidenciar
“as competéncias que os alunos devem desenvolver ao longo de toda a Educagao Bésica
e em cada etapa da escolaridade, como expressdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento de todos os estudantes” (Brasil, 2017, p. 23).

Na primeira etapa, a da Educacéo Infantil, enfoque deste estudo, a BNCC pauta
suas propostas no educar e no cuidar, norteando-se pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI), que estabelecem como eixos da Educacéo
Infantil as interacOes e as brincadeiras (Brasil, 2010).

A Educacdo Infantil na BNCC se organiza em Direitos da aprendizagem e
desenvolvimento, nos quais devem ser assegurados seis direitos, visando fornecer as
criancas condigcdes de aprender e de se desenvolver: Conviver; Brincar; Participar;

Explorar; Expressar e Conhecer-se. Considerando os referidos direitos de aprendizagem
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e desenvolvimento, a BNCC determina os cinco campos de experiéncias, a partir dos
quais as criangas podem aprender e se desenvolver: 1 — O eu, 0 outro e 0 nos; 2 — Corpo,
gestos e movimentos; 3 — Tragos, sons, cores e formas; 4 — Escuta, fala, pensamento e
imaginacéo; 5 — Espacos, tempos, quantidades, relacGes e transformacoes (Brasil, 2017).

Para cada um dos referidos campos de experiéncia ha objetivos da aprendizagem
e desenvolvimento a serem alcancados, sendo tais objetivos organizados ainda em trés
grupos conforme a faixa etaria: bebés (de 0 a 1 ano e 6 meses); criancas bem pequenas
(de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e; criangas pequenas (de 4 anos a 5 anos e 11
meses) (Brasil, 2017).

Dessa maneira, a BNCC preconiza que a Educacdo Infantil deve nortear suas
atividades embasadas nos objetivos predefinidos em cada faixa etaria, promovendo assim
a satisfacdo das habilidades por meio das competéncias previstas para toda a Educacéo
Bésica.

Assim, para cada faixa etéria se deve pensar em atividades que amparem 0s
objetivos propostos pelo documento, a fim de promover um ensino voltado ao
desenvolvimento de habilidades por meio de competéncias.

De maneira ampla, para a BNCC se entende que desenvolvendo tais
competéncias, o aluno se tornard um sujeito mais critico e apto para se integrar e se
socializar nos mais diversos espacos e meios culturais.

Quanto as competéncias, essas se referem a um processo para o ensino de valores,
habilidades e comportamentos que se adequam a uma vasta gama de situagdes cotidianas,
sendo, por outra via uma forma de utilizar os conhecimentos atuais para aprender
conceitos novos, ou seja, aprender a aprender (Rossetto; Castro, 2022).

Branco et al. (2019, p. 161) entendem que, além da definicdo de conhecimentos,
habilidades, aprendizagens e competéncias necessarias, 0 documento da BNCC também
representou grande influéncia para a “a reformulacdo de curriculos nas escolas de
Educacdo Basica, fomentando alteracGes na formacao de professores, na avaliacdo e na
elaboragdo de contetido™.

Nesse cenario, a énfase da BNCC no desenvolvimento de competéncias e
habilidades afasta do rol de prioridades o ensino de conteudos e praticas que embasam a
formacdo cultural, humanizada e critica dos alunos. Em consequéncia, de fato as
competéncias e habilidades refletem conhecimentos e atitudes necessarias na sociedade
atual, contudo, tal formacdo se alinha da mesma forma com os conhecimentos e

habilidades necessarios as dindmicas contemporaneas do capitalismo.
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Nessa linha, ao discutirem a BNCC, Marsiglia et al. (2017, p. 109) corroboram
nesse sentido ao apontarem, no referido documento, “a auséncia de referéncia em relagao
aos conteddos cientificos, artisticos e filoséficos, e a énfase em meétodos, procedimentos,
competéncias e habilidades voltadas para a adaptacdo do individuo aos interesses do
grande capital”.

Denota-se, assim, persisténcia hegemonica do poderio empresarial no que se
refere a0 processo de construcdo da Base Nacional Comum Curricular, afastando
novamente a Educacdo Baésica de sua funcdo formadora ampla, emancipadora e
revolucionaria.

Saviani (2013) estabelece um paralelo preciso entre a dita pedagogia das
competéncias introduzidas na Educacdo Béasica com a reorganizacao atual da sociedade e
dos processos produtivos no mercado de trabalho, ao citar a recente modificacdo de
termos como qualificacdo para competéncia de trabalhadores.

Para o autor, as mudancas introduzidas no meio escolar por meio do “aprender a
aprender”, competéncias, habilidades e a secundarizacdo de conteldos e praticas
pedagdgicas relevantes na formacdo critica humana visam reajustar os individuos aos
perfis de méo de obra requeridos no mercado de trabalho atual (Saviani, 2013).

Na mesma linha da BNCC, restringindo a discussdo para as diretrizes que
norteiam a pratica pedagdgica no Estado do Parana, especificamente da Educacéo Infantil
(foco deste estudo), destaca-se o Referencial Curricular do Parand: Principios, Direitos e
Orientagdes. Sua versao consolidada foi publicada, em 2018, ¢ “estabelece os principios,
os direitos e objetivos de aprendizagens para a Educa¢do Infantil e Ensino Fundamental”
abrangendo todo o sistema estadual de Educacdo Basica paranaense, incluindo a rede
estadual, redes municipais e rede privada de ensino (Parana, 2018, p. 6).

O Referencial visa direcionar o trabalho pedagdgico, promovendo a revisdo,
organizacao e reformulacdo dos curriculos das institui¢des de ensino do estado (Educacéo

Infantil e Ensino Fundamental). No entanto, conforme o préprio documento expde:

O Referencial Curricular do Parana segue a estrutura da BNCC trazendo
para a realidade paranaense discussdes sobre os principios e direitos basilares
dos curriculos no estado e suscitando a reflexdo sobre a transicdo entre as
etapas da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental e entre os anos iniciais
e os anos finais deste, bem como sobre a avaliagdo como momento de
aprendizagem (Parana, 2018, p. 8, grifo nosso).

Logo, o Referencial Curricular do Parana segue a mesma perspectiva estabelecida
pela Base, inclusive no ambito das préaticas pedagogicas na Educacdo Infantil. Nesse

ponto, o documento se baseia nos eixos de interag0es e brincadeiras, reconhecendo-o0s
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como eixos que “representam o direito a infancia, a viver e crescer em um ambiente ltdico
e prazeroso que lhes proporcione seguranca e confianca” (Parana, 2018, p. 34). Ao

pontuar esse aspecto da Educacdo Infantil, o Referencial faz a ressalva de que:

[...] isso ndo significa que esses momentos dispensem a necessidade de
intencionalidade e planejamento da pratica pedagogica, pois os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento se tornam mais complexos ou diferentes
em cada faixa ectaria. Nesse sentido, ¢ importante planejar considerando as
singularidades e o direito de aprender de todos (Parand, 2018, p. 34, grifo
Nnosso).

Contrariando tal colocacdo, em toda a extensdo das 901 paginas, o Referencial
Curricular do Parana cita mais de 40 vezes o termo praticas pedagdgicas, embora ndo se
encontre no documento articulacGes entre tais praticas e teoria. Esse aspecto demonstra,
em Ultima analise, a ressalva do documento em estabelecer relagbes e conexdes efetivas
das préaticas as referidas teorias que discutem o desenvolvimento humano integral
aparentemente intencionado no Referencial.

A esse respeito, Rossetto e Castro (2022, p. 44) alertam:

A pratica pedagdgica ¢ efetivada sem o conhecimento tedrico, isso quer dizer
que o conteido nio amparado pela praxis se torna vazio de
intencionalidade. O contetido que ndo direciona o sujeito as possibilidades da
formagdo dos conceitos cientificos e a uma concepgdo critica da sociedade
onde estd inserido ndo contempla o processo de humanizagdo (Rossetto;
Castro, 2022, p. 44, grifo nosso).

Relevante ponderar, ainda, especificamente no contexto deste estudo, que o
Referencial Curricular do Parand menciona aspectos como a sensacdo e a percepcao
(Funcdes Psicoldgicas Superiores), relacionados a Teoria de Vygotsky. No entanto, o
Referencial ndo discute efetivamente as teorias que norteiam as atividades praticas
desenvolvidas com as criangas.

De maneira geral, mesmo explicitando que as praticas e direcionamentos
pedagdgicos proporcionam a formacao integral das criancas, 0 documento nao especifica
em que teoria isso se fundamenta, tampouco discorre acerca de como se desenvolve o
psiquismo humano, alienando assim as ditas praticas pedagogicas e a suposta

intencionalidade que os profissionais devem ter ao planeja-las.
3 Procedimentos metodoldgicos: descobrindo percepcdes docentes

A modalidade de pesquisa empregada neste estudo foi a qualitativa e descritiva,
sendo a primeira etapa composta por uma pesquisa bibliografica documental, seguida de
uma pesquisa de campo com analise qualitativa dos dados obtidos.

Revista Pesquisa Qualitativa. Sdo Paulo (SP), v.12, n.31, p. 218-236, maio/ago. 2024 227



Qe

Pesquisa ISSN 2525-8222
DOI: http://dx.doi.org/10.33361/RPQ.2024.v.12.n.31.673

O local da coleta dos dados foi em dois centros municipais de Educagéo Infantil
(CMElIs) de um municipio do Norte paranaense, cujos participantes foram 47 docentes da
Educacao Infantil (rede publica municipal), sendo 29 do CMEI X1 e 18 do CMEI X2.

O instrumento de coleta dos dados foi uma entrevista estruturada, cujas questdes
abertas foram respondidas pelos participantes no ambiente de trabalho. Dessa forma, a
coleta de dados ocorreu no ambiente natural de trabalho dos professores, apos aprovagdo
pelo Comité de Etica em Pesquisa (NUmero do Parecer: 5.350.798).

Conforme Lakatos e Marconi (2003, p. 197), uma entrevista estruturada:

E aquela em que o entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido;
as perguntas feitas ao individuo sdo predeterminadas. Ela se realiza de acordo
com um formulario elaborado ¢ ¢ efetuada de preferéncia com pessoas
selecionadas de acordo com um plano.

O intuito da padronizacdo das questdes apresentadas a todos os participantes é
obter dos mesmos “respostas as mesmas perguntas, permitindo que todas elas sejam
comparadas com 0 mesmo conjunto de perguntas, e que as diferencas devem refletir
diferencas entre os respondentes e ndo diferencas nas perguntas” (Lakatos; Marconi,
2003, p. 197, grifo nosso).

As questdes abertas da entrevista abrangeram a identificacdo do participante,
formacdo académica, nivel de ensino em que atua, tempo de atuacdo, praticas pedagogicas
empregadas atualmente pelo docente, eventuais relacdes entre a pratica docente e teorias
da aprendizagem, se o docente relacionou a sua atuacdo pedagdgica aos principios da
BNCC. Também foi solicitado que o docente descrevesse a maneira como entende a
Pedagogia Histérico-Critica e se h4, no CMEI em que atua, a disponibilidade de alguma
formagéo relacionada. Por fim, o participante foi questionado de que maneira ele
verificava o0s processos de ensino e aprendizagem dos seus estudantes.

Dessa maneira, a analise dos dados obtidos ocorreu de maneira qualitativa. Na
apresentacdo dos resultados, as categorias que emergiram foram organizadas para
permitir a interpretacdo e analise dos dados obtidos por meio da analise de contetdo. As
entrevistas foram realizadas no inicio de 2022.

A apreciacdo dos dados obtidos ocorreu pela anélise de conteudo. A partir dos
textos provenientes da transcricdo da fala dos participantes obtidas das entrevistas e de
teorias preexistentes, utilizou-se das propostas de Bauer (2008) e Sampaio e Lycarido

(2021) para a elaboracéo das categorias e subcategorias de analise.
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As categorias primarias definidas e analisadas nesta pesquisa foram: (1) praticas
pedagogicas empregadas; (2) concep¢des de Pedagogia Historico-Critica e (3) verificagcdo
do processo de ensino e de aprendizagem.

A partir do problema de pesquisa (Qual a percepc¢éo dos professores da Educacgéo
Infantil do municipio acerca das praticas pedagdgicas que se relacionam a Pedagogia
Historico-Critica e que sdo utilizadas por eles?), destacaram-se as seguintes unidades de
analise: textos provenientes da transcricdo da fala dos participantes, subdivididas em
unidade amostral que se equipara a unidade fisica para cada fala a partir das perguntas.

As categorias foram criadas a partir de teorias preexistentes: foram eleitas as
codificagdes que surgiram ao mesmo tempo que as unidades de analise. Para cada
categoria primaria, foram definidas subcategorias para a analise das respostas em relacédo
as respectivas teorias preexistentes.

A categoria primaria intitulada “Campos de experiéncia para a Educagao infantil
conforme a BNCC” traz como subcategorias os campos de experiéncia, pois estas sao
previstas nas diretrizes legais e foram adotadas, integralmente, a partir de 2020 na
Educacao Basica: O eu, 0 outro e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores
e formas; Fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades, relagcdes e
transformacoes (Brasil, 2017).

O primeiro campo de experiéncia (O eu, o0 outro e nés) enfatiza a construcdo de
uma identidade pessoal e coletiva da crianca, estimulando e oportunizando o convivio
social e a individualidade: “ao mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de
cuidados pessoais, as criangas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de
reciprocidade e de interdependéncia com o meio” (Brasil, 2017, p. 40).

O segundo campo de experiéncia (Corpo, gestos e movimentos) é centrado em
estimular na crianca a consciéncia do seu préprio corpo por meio de brincadeiras que
integram movimentos corporais, autonomia em tarefas manuais, nogdes de velocidade,
intensidades, emocdes e gestos.

O campo de experiéncia (Tragos, sons, cores e formas) tem uma abordagem que
enaltece as manifestacdes artisticas e culturais. Sdo explorados elementos artisticos e
linguagens diversas, como pintura, dancga, musica, encenagdes, modelagem, desenhos e
demais recursos. A ideia é propiciar o desenvolvimento da criatividade, da sensibilidade
e da expresséo individual das criangas (Brasil, 2017).

O quarto campo de experiéncia (Escuta, fala, pensamento e imaginacao) esta

relacionado com favorecer a familiaridade das criangcas com estruturas linguisticas
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diversificadas e complexas. A experiéncias de falar, ouvir historias contadas, reconhecer
palavras, letras e codigos permitem a crianca se integrar na cultura oral e escrita.

O quinto campo de experiéncia (Espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformacdes) esta relacionado com o reconhecimento e compreensao do mundo fisico
em que se estd inserido. Busca proporcionar a crianga nogdes de espacos, tempos e
dimensGes considerando estruturas socioculturais e naturais (Brasil, 2017).

Em relacdo a categoria primaria ‘“Pedagogia Histoérico-Critica” foram eleitas as
bases psicologicas e bases filos6ficas como subcategorias a partir dos estudos de
Vygotsky e do materialismo dialético de Marx, a partir dos pressupostos tedricos citados
neste estudo.

Para a categoria primaria “Verificagdo do processo de ensino-aprendizagem”, em
relacdo a classificacdo das respostas acerca da verificacdo do processo de ensino e de
aprendizagem, optou-se por duas modalidades (subcategorias): objetividade e
subjetividade. Ambas devem compor a avalia¢do escolar, conforme Libaneo (1994).

O Quadro 1 apresenta a relacdo das categorias primarias e suas respectivas

subcategorias, definidas em funcdo das teorias preexistentes e da analise dos dados:

Quadro 1: Teorias preexistentes

CATEGORIA PRIMARIA SUBCATEGORIAS

1 O eu, 0 outro e 0 n6s

2 Corpo, gestos e movimentos

Campos de experiéncias para a Educagdo infantil | 3 Tragos, sons, cores e formas
conforme a BNCC

4 Escuta, fala, pensamento e imaginacgdo

5 Espacos, tempos, quantidades, relagdes e
transformacdes

Base psicologica (psicologia histérico-cultural
de Vygotsky)

Pedagogia Histérico-Critica
Base filoséfica (materialismo histérico dialético
de Marx)

Obijetividade

Verificacdo do processo de ensino-aprendizagem
Subjetividade

Fonte: elaborado pela autora.

4 Apresentacao e discussdo dos resultados

A partir da metodologia exposta, sdo apresentadas a seguir as falas dos professores

condizentes para cada categoria primaria com as suas respectivas unidades analisadas.
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Pesquisa

4.1 Préticas pedagogicas empregadas

A Figura 1 ilustra algumas das consideradas praticas pedagdgicas expostas pelos
profissionais na entrevista estruturada, sendo tais praticas classificadas, conforme os

campos de experiéncias da BNCC:

Figura 1: Classificagdo das Praticas Pedagdgicas Empregadas conforme os Campos de Experiéncias

R2 - "Socializagdo
(atividades ladicas,
conversas, cantigas
etc."

aprendizagem
compartilhada"

R20 - "Trabalha com
brincadeiras ludicas
dirigidas em grupo e
individualmente,
atividades que

R1 - "Mdsica / leitura / R11 - "Contacéo de

canto / danga"

histéria"

R5 - "Pecinhas, massa R4 -"... horada

de modelar, livros

R37 - "Brincadeiras,
musicas, pecas de
encaixe”

histéria, roda de

R13 - "... contacdo de
histéria, brincadeiras e

CAMPOS DE
EXPERIENCIAS
! 2 3 Escuta, fala 3 Espagos, tempos
Oeu,ooutroe o Corpo, gestos e Tragos, sons € ) ’ A
' ; | g pensamento e quantidades, relagoes e
nes movimentos cores e formas imaginag&io transformacoes

R4 - "Hora da entrada, do
lanche, higienizagéo..."

R6 - "Valorizar e utilizar os
conhecimentos
construidos pelas criangas

R17 - "Socializacdo, infantis ..." conversa e outros”

ivi desenvolvem o Ati "
?“wdad‘is A raciocinio cognitivo" R14 - "Misica, R3L - “Usara nRalSUpr?“C:f ?;:3:;’353
integracdes culturais 9 interagio e criatividade, 0-".. |W|
R18 - "Socializacao, brincadeiras" imaginacdo e |’0.T|nﬂ €sco aFNCOCTjn EtlS
conscientizagio e afetividade" criangas, nogao de tempo e

espaco, utilizo um painel de
rotina escolar... das

atividades a serem
desenvolvidas durante o
dia/semana pelas as
criangas)”

R19 - "... mediagéo de jogos”
conflito"

Fonte: elaborado pela autora.

A contacdo de histdria representou predominéncia quanto ao total de
respondentes, estando presente em 27 das 47 (57,4%) respostas, o que dialoga com o0s
objetivos de aprendizagem expressos no campo de experiéncia 4 (escuta, fala pensamento
e imaginacao).

O campo de experiéncia 3 (tragos, sons, cores e formas) também demonstrou
relevancia dentro das préticas relatadas, presente em 32 das 47 (68%) das respostas.

Ja 24 dos 47 (51%) respondentes relataram empregar brincadeiras, jogos e
manuseio de brinquedos (corpo, gestos e movimentos), coadunando tanto com o0 campo
3 da BNCC quanto com as DCNEI.

O campo 5 (espacos, tempos, quantidades, relacGes e transformacdes) teve
praticas pedagogicas caracteristicas relatadas em 6 das 47 respostas (12,7%).

O campo 1 (o eu, o outro e 0 no6s) foi caracterizado em 5 das 47 respostas (apenas
10,6%), representado por praticas como socializacdo, dialogos, atividades em grupo,

integracOes culturais, aprendizagem compartilhada e interagao aluno-professor.
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4.2 Concepcoes de Pedagogia Historico-Critica

A Figura 2 apresenta as concepc¢des/caracterizacdes apresentadas pelos
profissionais quanto a Pedagogia Historico-Critica, categorizadas entre respostas de base

psicoldgica e de base filosofica:

Figura 2: Classificagdo das concepgdes de Pedagogia Historico-Critica

CARACTERIZAGCAO DE
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Base psicologica Base filosdfica

R2 - "Buscar reorganizar o processo educativo e resgatar
a importancia que o ambiente escolar tem"

R5 - "E a partir do conhecimento do aluno e levar o aluno
a relacionar o conteido com o seu dia-a-dia"

R18 - "A Pedagogia historico-critica estimula os discente a R1q - "Pedagogia HC é uma perspectiva pedagdgica que
questionarem as ideias, crencas e praticas que lhe sédo compreende a educagdo por meio do conhecimento
impostas por outras pessoas e grupos. E uma forma de historicamente acumulado pela humanidade

R1 - "Professor mediador entre aluno e aprendizagem"”
R15 - "O professor é o mediador, trabalha com as
vivéncias das criancas"

ensinar que foca no diélogo e na troca de saberes” (conhecimento cientifico). Logo, o que o aluno sabe

R21 - "A PHC busca a instrumentalizagdo dos alunos por  (senso comum) é um ponto de partida para iniciar o

meio da mediac&o do conhecimento cientifico” processo de aprendizagem.”

R34 - "... conhecimento cientifico sendo apresentado nas  R19 - "Na Pedagogia Historico-critica a Educagdo €
escolas de maneira cultural e na pratica social" valorizada tendo o papel de garantir os contetdos que
R40 - "A Pedagogia histdrico-critica valoriza o permitam formar alunos capazes de participar da
conhecimento que a crianga tem, sua historia, porque sociedade de forma critica, superando o senso comum"
todos fazemos parte da sociedade, transformando o R29 - "A pedagogia historico critica faz com que a crianga
conhecimento cientifico a todos" entenda o conteldo e o coloque em pratica"

Fonte: elaborado pela autora.

Quanto a caracterizacdo de Pedagogia Historico-Critica, cerca de cinco
respondentes apresentaram maior aproximacao de suas respostas com a perspectiva
filosofica e seis com a perspectiva psicoldgica da dimensao utilizada.

Identificou-se, ainda, respostas que se adequam a ambas as subcategorias, como
do R28 que afirma: PHC ¢ “mediar o conhecimento cientifico e sistematizado para toda
a sociedade”. Observa-se 0 aspecto da mediagdo (base psicoldgica) e a sistematizacdo do
conhecimento cientifico (base filosofica).

O R34 também aponta a PHC como “ensino sistematizado, conhecimento
cientifico sendo apresentado nas escolas de maneira cultural e na pratica social”. Este
também cita a sistematizacdo do saber (base filosofica), acrescentando a incluséo do
conhecimento cientifico por meio da pratica cultural e social (base psicologica).

O R35 entende a Pedagogia Historico-Critica como aquela que “valoriza o
contexto historico do aluno na sociedade, transformando em conhecimentos

sistematizados”. Ao citar a valorizagao do contexto historico do aluno na sociedade, o
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R35 entende o individuo como um ser historico que se constroi a partir de suas relagdes
com o meio social (base psicoldgica), além de abordar o conhecimento sistematizado

(base filosodfica).
4.3 Verificacdo do processo de ensino-aprendizagem

A Figura 3 ilustra algumas das respostas conforme a classificagdo proposta acerca

da verificagdo do processo de ensino e de aprendizagem:

Figura 3: Classificacdo quanto a forma de verificacdo do ensino-aprendizagem

VERIFICAGAO DO PROCESSO DE

ENSINO-APRENDIZAGEM

Objetividade Subjetividade
R4 - "Professores e alunos com um R2 - "Observagdes e registros ao longo do ano,
mesmo objetivo "aprender, processo de reunindo em um parecer descritivo"
transicao entre assimilagao e R17 - "Através de seu desenvolvimento afetivo e
acomodagao social, cognitivos, coordenacdo motora fina, global
R5 - "Avaliacdo no dia-a-dia e através e a linguagem. Contudo, conquistando habilidades
de atividades impressas” gradativamente possibilitando a autonomia na
R14 - "Portif6lio" resolugéo de desafios."
R21 - "Avaliagdo continua, portifélio" R20 - "Através da observagao no dia-a-dia de
R41 - "Avaliagio continua e por meio do cada crianga, com olhar voltado para o
portifélio" desenvolvimento pessoal e também no coletivo e

por Gltimo registro do parecer de cada um"

Fonte: elaborado pela autora.

Entre os respondentes, sobre a verificagdo do processo de ensino-aprendizagem,
33 (73,3%) afirmaram meios avaliativos que se enquadram na objetividade (avaliacdes
continuas, portfélios, atividades impressas) e 6 (13,3%) relataram avaliacbes na
perspectiva da subjetividade.

Contudo, outros seis respondentes apresentaram meios de avaliar o processo de

ensino e de aprendizagem que englobam aspectos tanto objetivos quanto subjetivos:

R1 — “Avaliagdo continua e a interagdo aluno-professor”.

R1 destaca que desenvolve avaliagdo continua (objetivo), contudo avalia também

0 aspecto interativo do aluno com o professor (subjetivo).

R10 — “Por meio de atividades sinteses, observagdes em fotos, atividades de
desenhos, conversas e preguntas para as criancas direcionadas sobre questoes
dos conteudos desenvolvidos”.
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Embora o R10 cite atividades objetivas, também cita a realizacdo de conversas e

perguntas aos alunos acerca dos contetdos (subjetivo):

R47 — “E verificada através de observagdes, atividades individuais, anotagdes,
portfdlio, frequéncia escolar”.

R47, por fim, cita avaliacfes objetivas (atividades individuais, portfélio) e
aspectos subjetivos (observacdes, frequéncia escolar).
Ressalta-se que em relagdo ao processo avaliativo “orientando-se pela referéncia

299

‘para quem ensinar’” de acordo com as autoras, na Pedagogia Historico-Critica, deve
haver um direcionamento adequado dos “instrumentos a serem utilizados e o objetivo do
ensino” (Magalhaes; Marsiglia, 2017, p. 244).

Assim se verifica que as atividades propostas pelos professores se preocupam, em
sua maioria, com “o maior alcance de desenvolvimento daquela etapa do individuo”

(Magalh@es; Marsiglia, 2017, p. 245).
5 Consideracdes finais

A compreensdo da Pedagogia Historico-Critica pelos professores demonstra
fragilidades a medida em que sua efetivacdo na praxis também encontra entraves, sendo
um dos mais relevantes as proprias determinac@es legais, que enaltecem as competéncias
e as habilidades em detrimento de uma educacdo humanizada, omnilateral e
emancipadora.

Nesse sentido, verifica-se também a dificuldade que ha em alinhar as respostas
dos professores no que se refere a descricdo da Pedagogia Histérico-Critica e as suas
praticas pedagdgicas empregadas no cotidiano escolar. Mesmo a minoria dos professores
descrevendo a Pedagogia Historico-Critica de forma condizente com 0s pressupostos
teoricos, a restricdo de sua atuacdo pratica por meio dos campos de experiéncia e a
auséncia de correlagdo teorico-pratica nesse sentido parecem dificultar o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas com intencionalidade, que promovam a
construcdo de conhecimentos cientificos e da criticidade nos alunos.

De fato, a teoria compreendida por alguns docentes parece ndo alcangar o
cotidiano escolar e praticas pedagbgicas, que permanecem engessadas por
direcionamentos legais. A realidade do ensino, representada aqui nas praticas
pedagogicas empregadas e métodos de avaliagdo, parecem corroborar com a afirmacao
dos autores estudados de que o sistema que molda a educacdo parece podar

intencionalmente o potencial da educacéo.
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Essas restricOes efetivadas por meio da estruturacdo curricular e na pobreza das
formagbes docentes tém promovido uma educacgdo destinada a formacéo de individuos
ndo criticos, mas sim resilientes e aptos a atuarem em um sistema de producao cada vez
mais articulado e exigente. Dessa forma, perpetua-se o sistema vigente e se limitam os
horizontes dos alunos, afastando-se ainda mais dos pretensos objetivos de promover a
equidade e a formagdo humana integral.
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