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Resumo: Para justificar a implementagdo de Escolas Civico-Militares (ECIM) junto ao sistema publico
de ensino, o governo federal em exercicio até 2022 claramente se posicionou a favor de determinados
principios educativos considerados fortemente heterdnomos. Concomitantemente, prometeu adequar a
medida a legislacdo educacional brasileira. Esta, costuma apontar para a busca pela autonomia moral
através da democratizacdo das relacbes escolares. Diante destas notérias contradigdes, o presente artigo
visa esclarecer qual é, de fato, a finalidade da educacdo moral proposta pela principal norma reguladora das
acles pedagdgicas em uma ECIM: as Diretrizes para as Escolas Civico-Militares (BRASIL, 2021). Para
tanto, respaldados pelo método hermenéutico analisamos o documento, nele privilegiando suas indicac6es
mais diretamente voltadas a dimensdo da convivéncia escolar. Concluimos que o governo federal em
guestdo, a0 mesmo tempo em que estabeleceu a heteronomia moral como principio educativo para as
ECIM, tomou a autonomia moral como um principio qualitativamente inferior, sugerindo-a, inclusive,
como um contravalor.
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Abstract: To justify the implementation of Civic-Military Schools (ECIM) in the public education
system, the federal government in office until 2022 positioned itself in favor of educational principles
considered heteronomous. At the same time, he promised to adapt the measure to Brazilian educational
legislation. This, usually points to the search for moral autonomy through the democratization of school.
Faced with these notorious contradictions, this article aims to clarify what is, in fact, the purpose of moral
education proposed by the main regulatory norm of pedagogical actions in an ECIM: the Guidelines for
Civic-Military Schools (BRASIL, 2021). To this end, supported by the hermeneutic method, we analyzed
the document, privileging its indications more directly related to the dimension of school coexistence. We
conclude that the federal government in question, while establishing moral heteronomy as an educational
principle for ECIM, took moral autonomy as a inferior principle, even suggesting it as a countervalue.
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1 Introducao

Diversas criticas a moralidade escolar que, hipoteticamente, seria promovida por
nosso atual sistema publico de educagdo compuseram a retorica de campanha responsavel
por levar o Sr. Jair Messias Bolsonaro a presidéncia da Republica. O argumento que se
estabeleceu foi o de que problemas como doutrinacdo ideoldgica e sexualizacdo precoce

de criangas e jovens, dentre outros, seriam algumas das principais herancas relegadas a
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escola pela inversdo de valores causada por uma ideologia politica de esquerda
responsavel por contaminar a sociedade brasileira.

Assim, como forma de recolocar nossas escolas na direcdo do que seria 0 rumo
certo, a implementacdo do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM)
junto a rede pablica de ensino emergiu como principal promessa eleitoral voltada a area
da Educacdo. Promessa que passou a se tornar realidade a partir de setembro de 2019,
quando o governo federal (2019-2022), por meio de uma ac¢do do Ministério da Educacgéo
em parceria com o Ministério da Defesa, lancou oficialmente o programa. Desde entéo,
diversas escolas publicas brasileiras passaram a contar, em seu cotidiano, com uma
estreita colaboracdo oferecida por profissionais representantes do setor militar da
sociedade, tornando-se, cada uma delas, uma Escola Civico-Militar (ECIM).

Sendo essa uma politica publica relativamente recente na historia da educacgéo de
nosso pais, ndo é tarefa facil compreender como traduzir, em termos propriamente
pedagogicos, o principal aspecto que distingue uma Ecim de uma outra escola publica
qualquer. Noutras palavras: como compreender a natureza axiologica da relacdo de
colaboracdo entre profissionais militares e civis, tal como indicada em sua propria
denominacdo como civico-militar. Especialmente no que diz respeito ao que essa parceria
implica com relagdo a tomada da moral como objeto explicito de educacéo escolar.

Diante dessa questdo, o presente trabalho elege o tipo de educacdo moral®
proposto pelo governo federal (2019-2022) para a educacéo brasileira através do Pecim
como objeto de analise, com o intuito de contribuir para o seu esclarecimento. Para tanto,
é necessario, inicialmente, que contextualizemos o programa, situando-o conforme as

nossas indagacoes.

2 O Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM): a moralidade

escolar em questéo

Atualmente, o Pecim esta presente em 25 Estados mais o Distrito Federal,
atendendo a cerca de 85 mil alunos®. Sendo considerado a politica piblica para a educagio
mais destacada pelo governo federal que foi liderado pelo Sr. Presidente da Republica
Jair M. Bolsonaro, corresponde a incorporacdo, na rede publica de ensino brasileira, de

um modelo de escola baseado nos Colégios Militares, sob a justificativa governamental

3 Neste trabalho, compreendemos por educacéo moral a dimenséo da educagdo mais propriamente voltada
a adesdo a valores morais por parte dos alunos.
4 Fonte: https://escolacivicomilitar.mec.gov.br. Acesso em: 30 maio. 2022.
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de que, em se tratando de um ““(...) modelo de exceléncia de gestdo nas areas educacional,
didatico-pedagogica e administrativa” (BRASIL, 2021, p. 4), garantiria uma educagdo de
alta qualidade, favorecendo, dentre outras coisas, 0 atingimento das metas de desempenho
previstas através de mecanismos de avaliacdes externas como, por exemplo, o IDEB
(Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica) e o PISA (Programme for International
Student Assessment).

Aliada a promessa de melhorar o rendimento escolar do alunado, a defesa de um
determinado sentido a educacdo no ambito moral também costumou protagonizar o rol
dos argumentos mediante os quais 0 governo se esforcou por legitimar o programa junto
a opinido publica nacional. E o que facilmente se constata, por exemplo, pelas palavras
pronunciadas pelo entdo Sr. Presidente por ocasido da cerimoénia oficial de seu
langamento: “(...) Queremos colocar na cabeca de toda essa garotada a importancia dos
valores civico-militares, como tinhamos ha pouco tempo no governo militar, sobre a
educacio moral e civica, sobre o respeito a bandeira®”.

Neste caso, ndo ha duvidas de que determinadas cenas pedagogicas que
demarcaram a escola brasileira a época da Ditatura Militar (1964-1985) se traduzem, no
minimo, em fonte de inspira¢do indicada nas palavras do ex chefe do Poder Executivo.
Entretanto, embora a simpatia por certo recrudescimento antidemocratico estivesse, de
alguma forma, subentendida em algumas das justificativas de seu governo para o
programa, esse modo de se posicionar a respeito da educacdo ndo pareceu ser exclusivo.
Muito pelo contrario. Foi possivel identificar, a0 menos no ambito das normas formuladas
para amparar 0 Pecim, outros posicionamentos supostamente mais democraticos,
relacionados com uma tendéncia que, pelo menos desde a consolidacdo do Brasil como
Estado Democratico de Direito em 1988, tem se estabelecido como parametro nacional
para a educacdo moral na escola. Veja-se, por exemplo, como as Diretrizes para as
Escolas Civico-Militares (BRASIL, 2021), principal documento balizador as acGes
implementadas pelo governo anterior nas Ecim, se posicionam a respeito de como devem
ser considerados 0s alunos: “(...) os alunos nas Ecim nao sdo militares e encontram-se Sob
a égide de um PPP cujos parametros vinculam-se a legislagao brasileira” (BRASIL, 2021,
p. 20).

Ao admitir e incorporar, como principio, o fato de que os alunos séo civis e,

portanto, dignos de uma educacdo a ser ofertada sob as orientacOes da legislacdo

5 Fonte: https://www.cnl.com.br/noticias/17/66461,Bolsonaro-lanca-programa-de-escolas-civico-
militares-e-fala-em-impor-modelo.html. Acesso em: 21 set. 2019.
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educacional brasileira, 0 documento reconhece como dever das Ecim o respeito aos
principais referenciais normativos que estruturam nosso sistema publico de ensino.
Compromete-se, portanto, com normas que, no tocante a moralidade inerente trabalho
pedagdgico, pelo menos desde a década de 1990 tém sugerido sua abordagem como tema
transversal de ensino, e ndo como disciplina®, devendo ser desenvolvida, sobretudo,
mediante a qualidade do convivio escolar sob valores como solidariedade, respeito
mutuo, justica e dialogo (LA TAILLE; SOUZA; VIZIOLI, 2004; MENIN et al., 2014).
Um modelo de educacdo moral diverso daquele segundo o qual, de acordo com Menin et
al., (2014), o Governo Militar (1964-1985) almejou formar o cidad&o para a obediéncia
as normas e as autoridades, viabilizando sua adequacédo as leis e, por consequéncia, a
manutencdo da ordem social.

Coerente, enfim, com os anseios da sociedade brasileira pelo fortalecimento da
democracia politica, importa-nos assinalar que tal forma de propor o desenvolvimento da
educacdo moral por parte da escola igualmente condiz com diversos estudos que,
praticamente desde a época de nossa reabertura democrética, passaram a fundamentar o
debate no meio académico brasileiro em torno do tema’. A partir de fundamentos
epistemoldgicos provenientes, em grande medida, do construtivismo de Jean Piaget e
Lawrence Kohlberg, tais estudos tomam como base fundamental a diferenca qualitativa
entre as duas condicdes morais descritas por Piaget (1994): a heteronomia e a autonomia®.
Em todos eles, assevera-se que a autonomia jamais coadunaria com o autoritarismo, dado
que, conforme a propria Epistemologia Genética, a conquista dessa que é a condi¢do
moral mais evoluida aos olhos de Piaget (1994) exigiria, no minimo, a convivéncia
democratica aliada ao carater mutuo das condutas inspiradas nos valores morais.

Sendo assim, percebe-se que hd uma incontornavel questdo a ser enfrentada, a fim
de que se possa compreender qual seria, de fato, o verdadeiro sentido atribuido a educacgéo
moral na forma proposta para as Ecim. Nesse caso, torna-se necessario lidar com o fato
de que, dentre as posicdes oficiais do governo federal (2019-2022) acerca do Pecim,

6 Este é 0 caso dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Educagdo (BRASIL, 1998) e das Diretrizes
Nacionais de Educacgdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2013)

" Veja-se por exemplo: Puig (1995, 1998, 2000); Vinha (1999); La Taille et al., (2000); La Taille (1998,
2009, 2010); La Taille e Menin (2009); Goergen (2001, 2005); Araujo (2000, 2004); Menin (1996, 2002,
2007); Devries e Zan (1998); Delval (2008).

8 Conforme a psicologia moral piagetiana, a heteronomia corresponde a condicdo psicoldgica na qual a
adesdo de um determinado conteldo moral por parte do sujeito é necessariamente dependente de sua
enunciacdo pela figura de autoridade. JA na autonomia, o sujeito adere ao conteldo moral
independentemente de sua outorga ou nao pela autoridade, j& que incorpora como Idgica de agéo o ideal da
reciprocidade universal, seja ele enunciado normativamente ou ndo. Por esta razdo, a autonomia moral
seria, em termos psicologicos, mais evoluida do que a heteronomia (PIAGET, 1994).
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emergiram, ao menos, duas posicdes antagbnicas entre si do ponto de vista axiologico.
Ou seja, a0 mesmo tempo em que 0 governo em questdo (1) indicou almejar, através do
Pecim, a revivescéncia de um tipo de educacdo moral na escola que, a principio, seria
altamente favoravel a promocdo da heteronomia entre os alunos, (2) admitiu ser
importante a necessidade de considerd-los como regidos por leis constitucionais
estabelecidas como pardmetros para a educacao brasileira, e que incorporaram sentidos
que seriam coerentes com determinadas formas pedagdgicas mais favoraveis a tomada da
autonomia moral como objetivo de educacao.

No que segue, nosso objetivo serd o de analisar tais contradi¢es, buscando
elucidar qual seria, de fato, o tipo de educagdo moral prevalecente como paradigma a ser
adotado pelas escolas no caso de sua conversao ao status de Escola Civico-Militar. O que,
portanto, supbe a tomada obrigatoria das Diretrizes para as Escolas Civico-Militares
(BRASIL, 2021) como norma reguladora das acfes a serem implementadas em seu
interior. Nossas analises serdo orientadas pela Teoria Critica da Sociedade, em uma de
suas decorrentes orientacdes tedrico-metodoldgicas denominada hermenéutica objetiva
(LUEGUER; HOFFMEYER-ZLOTNIK, 1994; STEINER; PICHLER, 2009;
OEVERMANN, 2003 apud VILELA; NOACK-NAPOLLIS, 2010; VILELA, 2011, 2012;
REICHERTZ, 2004). Por meio desse aporte, realizaremos uma interpretacao analitica do
documento em questdo, visando esclarecer qual é o tipo de moralidade escolar decorrente
de suas proposicdes de natureza propriamente pedagdgicas.

Ainda sobre a hermenéutica objetiva, cabe-nos explicitar que se trata de uma
metodologia qualitativa de interpretacdo e analise de materiais empiricos textuais que,
através de seus procedimentos, busca realizar a critica imanente tal qual postulada por
Theodor W. Adorno (2015) como o procedimento proprio a dialética. Deste modo, sua
adocdo implica necessariamente em assumir uma forma de andlise que avalia o objeto
social materializado sob a forma de um texto a partir de suas proprias contradi¢cdes basais,
e ndo conforme uma escala normativa ideal e arbitraria que, por ser exterior ao objeto
analisado, a qualquer momento poderia ser rejeitada como simplesmente inadequada ou
utépica (DAMMER, 2015).

Assim, ndo perdendo de vista o respeito ao primado do objeto (ADORNO, 2009),
passamos, a seguir, a expor 0s principais argumentos extraidos do texto com auxilio do
método hermenéutico. Como a moralidade escolar diz respeito, fundamentalmente, a
dimensao da convivéncia interpessoal estabelecida entre os diversos atores que compdem

0 cendrio da escola, a interpretacéo privilegiou as prescri¢des extraidas das Diretrizes que
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indicam, mais diretamente, os parametros de conduta a serem adotados, tanto por alunos
quanto por figuras de autoridade pedagdgica, a partir do que a norma prescreve para a

esfera das relagdes interpessoais em uma Ecim.
3 A moralidade escolar sugerida pelas Diretrizes para as Escolas Civico-Militares

Como ponto de partida, comecemos por posicionar 0s papeis especificos dos
profissionais que, conforme as Diretrizes, sdo considerados, em alguma medida, 0s
responsaveis por algum tipo de autoridade pedagdgica no interior das Ecim.

Sob o prisma de uma hierarquia institucional que poderia ser derivado da
perspectiva dos alunos, as figuras de autoridade que se situam de modo imediatamente
acima, dado que os acompanhariam mais de perto no dia a dia da escola, sdo os
profissionais que recebem a funcdo de professores e monitores. Estes, correspondem a
pessoas civis e oficiais militares de carreira, respectivamente. Sobre as atribui¢fes
delegadas aos Ultimos, teriam certa semelhanca com aquelas que, em muitas escolas de
nosso pais que ndo sdo civico-militares, normalmente sdo assumidas por figuras
conhecidas como inspetores de alunos. De acordo com as Diretrizes, cabe aos
monitores/militares, entre outras, fiscalizar o patio da escola, realizando rondas “(...) com
a finalidade de verificar se alunos estdo faltando a alguma atividade sem autorizacao,
orientando-os a comparecer a atividade o mais rapido possivel” (BRASIL, 2021, p. 21).

Entretanto, para além dessas fungfes, hd outras que, nas escolas ndo civico-
militares, tradicionalmente fariam parte do trabalho docente. Dentre elas, a de fiscalizar
a frequéncia dos alunos, atender aos seus responsaveis quando necessario, desenvolver
neles determinadas atitudes e valores, resolver conflitos pelo dialogo e participar da
elaboracdo e execucdo de projetos que tém expressa finalidade de promover a educacgéo
moral a exemplo do projeto intitulado Valores e Momento Civico.

No caso dos professores/civis, é curioso o fato de que, se comparados aos
monitores/militares, possuem uma quantidade bem menor de atribui¢des que poderiam
ser caracterizadas como pedagogicas. Na verdade, a Unica atribuicdo dessa natureza
pertencente ao trabalho docente seria a de “(...) contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem” (BRASIL, 2021, p. 13), com o apoio dos monitores/militares. Estes, como
responsaveis pela “(...) difusdo de valores humanos e civicos para estimular o
desenvolvimento de bons comportamentos e atitudes do aluno e a sua formacdo integral

como cidadao” (IDEM), na pratica acabam assumindo exclusivamente a responsabilidade
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por aquela dimenséo da educagédo que anteriormente delimitamos como educac¢édo moral.
Em sintese, aos professores/civis caberia ensinar e, aos monitores/militares, educar,
sendo desta forma estabelecida a relacdo de colaboracdo pedagogica indicada no termo
civico-militar para designar as escolas contempladas pelo Pecim. De modo que, a0 menos
parte do que significa a tomada dos Colégios Militares como parametro de referéncia para
as instituicdes abarcadas pela principal politica publica educacional do governo federal
(2019-2022), aponta, no que tange a essa relagdo, para uma importante evidéncia.

Neste sentido, ao relembrarmos o fato de que a implementacao do Pecim ocorreu
sob a justificativa de que essa seria uma forma de melhorar os indices de rendimento
escolar averiguados através do IDEB e do PISA, e se atentarmo-nos para o fato da
distingdo fundamental entre uma escola ndo civico-militar e outra civico-militar residir,
marcadamente, pela presenca dos monitores/militares que educam, ndo restara outra
concluséo: a de que os problemas de desempenho sédo concebidos, desta vez, como
problemas de ordem moral, mais do que propriamente didatica. Sob essa perspectiva, 0s
problemas morais muito provavelmente se justificariam enguanto tais, sobretudo, pelo
fato de que o aluno, ao se desajustar, acaba perdendo o foco. Logo, a presenca dos
monitores/militares vem representar a tentativa de garantir que as questdes morais
expressas pelas atitudes dos alunos nao os facam desviar daquilo que €, verdadeiramente,
considerado importante para a escola. No caso, a aprendizagem dos conteudos aliada ao
respeito pelos principios que, ao espelharem os valores eleitos como referéncia para as
Ecim, seriam os fundamentos do bem. Sobre tais valores, observa-se ainda que, nas
Diretrizes, particular énfase é dada ao civismo. E que a tomada desse valor como objeto
de desenvolvimento pedagbgico, como vimos, faz parte do trabalho dos
monitores/militares, ao quais devem “(...) desenvolver nos alunos o espirito de civismo,
contribuindo para que os discentes entendam a importancia da realizacdo e participacédo
dos cultos aos Simbolos Nacionais” (BRASIL, 2021, p. 19).

Nao ¢ nada facil saber como a liberdade, tal como implicada na “(...) liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber”
(BRASIL, 2021, p. 10), um dos principios basicos para as Ecim, seria capaz de sobreviver
ao modo como 0s monitores militares devem desenvolver o espirito civico nos alunos. A
comecar pela forma pedagogica através da qual, aos alunos, resta o entendimento. Na
melhor das hipdteses, trata-se aqui de conceber o conhecimento como uma espécie de
doacéo, pois, embora a ideia a ser deduzida seja, em si, caracterizada por um determinado

juizo de valor que talvez pudesse ser objetado pelas préprias imprevisdes da faculdade
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humana implicada no ato de entender, a possibilidade de que tal objecdo possa ocorrer,
simplesmente, ndo é admitida. A importancia do objeto j& esta dada de modo a priori,
como se entendé-lo significasse, no limite, reconhecé-lo. Alias, ndo apenas a importancia
do objeto entendido ja estd dada, mas também a prépria relagédo afetiva do candidato ao
entendimento com esse objeto.

Assim, o espirito civico, instancia prioritaria de mediacéo entre os educandos civis
e os educadores militares, consolida sua forma nas Diretrizes como um determinado
espirito patriético mobilizado por uma ideia do bem representada pelos simbolos patrios
que indicam a identidade nacional. Ideia essa veiculada por agdes dos monitores/militares
que, sistematicamente, levariam os alunos ao entendimento do que seria, enfim, o bem.
Como exemplo, temos a orientag@o de ““(...) entoar o Hino Nacional, o Hino do Estado, o
Hino do Municipio e o Hino a Bandeira aos alunos” (BRASIL, 2021, p. 19), igualmente
atos a serem conduzidos por quem seriam, efetivamente, os educadores.

Estas condicdes sdo altamente sugestivas de uma forte identificacdo entre boa
educacdo moral e civismo, sendo este Gltimo compreendido como uma espécie de
patriotismo ufanista a ser tomado como regulador da liberdade. Sabemos que até pode
haver uma ou outra contrapartida a ser dada a essa interpretacdo se, eventualmente,
levarmos em conta algumas pequenas aberturas que o documento discretamente oferece
para a inclusdo de outras possibilidades aptas a materializar a liberdade de divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e 0 saber na empiria da pratica pedagogica. Ha, por
exemplo, uma permissdo concedida aos monitores/militares de ensinar e cantar outras
cancles. Porém, desde que as cangdes sejam autorizadas pelo Diretor Escolar, que
também é militar (BRASIL, 2021). Enfim, se a liberdade de entendimento dos alunos
deve prestar contas ao entendimento estabelecido de modo aprioristico pelos
monitores/militares, a liberdade destes de divulgar a cultura deve prestar contas a censura.

Em todo caso, apesar de toda rigidez que aparentemente é conotada aos sentidos
indicados para a educacdo moral por meio das proposi¢cdes que explicitamos até aqui, as
possibilidades para que os monitores/militares se comprometam com determinados
procedimentos pedagogicos considerados, em geral, como mais democraticos nao
estariam, ainda, totalmente encerradas. Tais possibilidades, alids, ndo apenas persistem,
mas, até mesmo, sdo razoavelmente revitalizadas por meio de uma importantissima
atribuicdo que a eles é atribuida, e que diz respeito, diretamente, a moralidade escolar
pratica. No caso, trata-se de “(...) procurar resolver os conflitos entre as pessoas no

ambiente escolar com base no didlogo e na negociacao” (BRASIL, 2021, p. 18).
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Pode-se dizer que ha um alto grau de consenso na literatura sobre o tema em torno
da constatacéo de que os conflitos interpessoais escolares correspondem a matéria-prima
fundamental para que o trabalho pedagdgico possa, ao menos, fazer alguma diferenca no
que tange a aproximacdo do desenvolvimento moral do aluno a patamares que
permitiriam dizer que, nele, ha pelo menos algum nivel de autonomia moral (PIAGET,
1994). Isso porque, ao serem assumidos pela escola como oportunidades pedagdgicas de
modo a propiciar aos estudantes a chance para que resolvam seus conflitos por meio do
dialogo e da negociacdo, os conflitos mesmos passam a representar, na pratica, uma viva
abertura para que criangas e jovens possam conquistar ao menos parte dessa condigdo
humana que é, ao menos, admitida como uma possibilidade tanto por Piaget (1994)
quanto por Kohlberg (1992).

Uma possibilidade, alias, que para os representantes da Epistemologia Genética
se tornaria um pouco menos utdpica em uma escola tida como mais democratica,
caracterizada mais por relacbes de cooperacdo entre pares do que de coagdo pela
autoridade. De acordo com a teoria inaugurada por Piaget, a autonomia moral exige, como
condicdo psicoldgica absolutamente necessaria (embora ndo suficiente), a elaboracéo
cognitiva de juizos morais coerentes com as leis da reciprocidade. E a chegada a essa
condicdo se tornaria mais provavel quanto mais o sujeito, em seu desenvolvimento
psicogenético, se deparar com determinados conflitos interpessoais que lhes imponham a
exigéncia social de confrontar, por meio do didlogo, suas perspectivas com outras que
Ihes sdo alheias. Colocando em prética, por essa via, a socializacdo de seu pensamento
diante de um outro sujeito que, se considerado como par e ndo como autoridade, viabiliza
uma determinada forma de discussdo diferente daquela em que a autoridade corresponda,
em si, a um critério apto a colocar um “ponto final no assunto” (PIAGET, 1998).

Embora o desenvolvimento cognitivo relacionado com a formulacdo de juizos
morais autbnomos nao baste para que um aluno qualquer se torne, em sua préatica social,
um dos herois morais elencados nas conclusdes kohlberianas, se admitirmos alguma
possibilidade de seu desenvolvimento pedagdgico ela somente podera se efetivar na
escola sob a condi¢do dela tomar o dialogo como a melhor forma de lidar com os conflitos
que emergem em seu interior.

Com base em tais argumentos, portanto, haveria uma chance de ponderarmos
noutra direcdo as nossas impressdes acerca da presenca de fortes inclinagdes para uma
educacdo moral heterénoma intrinseca ao trabalho dos monitores/militares. Afinal, as

Diretrizes recomendam, de alguma forma, a adocdo do didlogo e da negocia¢do como
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meio de resolver eventuais conflitos. Ao menos em alguma medida, portanto, poderia
significar um modo de lidar com a moralidade escolar que se aproximaria mais da
autonomia moral do que da heteronomia. No entanto, ainda sob 0os mesmos argumentos
teoricos, tal possibilidade trai o seu carater promissor diante do fato de que os militares,
e ndo os alunos, é que figuram como os principais responsaveis por resolver os conflitos
dos proéprios alunos.

Sobre os conflitos que poderiam ser objeto de preocupacdo da parte dos
monitores/militares, alids, vemos, na secdo IX do Capitulo 111, o quanto sua diversidade
¢ reduzida do ponto de vista pedagdgico: “(...) Os militares se dirigirdo aos alunos que
estiverem em atos de indisciplina em atividades escolares, caso chamados pelos docentes
ou com autorizacao deles” (BRASIL, 2021, p. 22).

Noutras palavras, embora os conflitos escolares, que empiricamente decorrem do
simples fato de que a escola se compde por sujeitos que nela convivem, sejam passiveis
de inimeras adjetivagbes (uma delas como exemplo pratico de democracia), 0s que
emergem aos olhos dos monitores/militares como matéria-prima de desenvolvimento da
moralidade sdo, somente, aqueles apontados pelos professores como indice de
indisciplina. Logo, restringem-se a aqueles cuja relevancia é dada por romperem o
contrato social de aprendizagem através do desrespeito explicito as regras que,
basicamente, adquirem sentido enquanto viabilizadoras da didatica. Ou seja, aquelas que
tendem a desestabilizar a posicdo daquela figura de autoridade situada, de modo
praticamente exclusivo, em torno de sua atribui¢éo restrita ao ato de ensinar. No caso das
demais possibilidades de conflitos, sobretudo as que se manifestam especificamente no
interior do universo entre pares, muito provavelmente ndo poderiam, em tais condicdes,
chegar a serem pauta de dialogo e negociacdo. Ndo seriam indisciplina pedagdgica. No
entanto, poderiam passar a sé-lo caso viessem a atrapalhar a aula, tornando-se, assim,
objeto de queixa por parte do professor.

Tamanha simplificacdo em muito obstrui a chance de que a indisciplina possa,
eventualmente, ser meio a dar materialidade a indignacdo de um aluno no caso deste
perceber as atitudes de seu professor como injustas. Ou seja, a indisciplina como um sinal
de autonomia (ARAUJO, 1996) aparentemente ndo seria admitida, pois tal
posicionamento contra a injustica dificilmente poderia ser levado em consideracgéo.
Afinal, mesmo nesse caso, no fim das contas o aluno também teria que se haver com um

monitor/militar, visto que sua indisciplina continuaria sendo vista como indisciplina.
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Haveria, por conseguinte, que buscar outras maneiras de se contrapor ao professor
em nome do que poderia ser tomado por justica, tendo que lidar com o fato de que tais
maneiras ndo sdo previstas, de forma alguma, no regulamento. Se, apesar da auséncia de
suporte dado pela norma, o estudante encontrar um outro modo de se fazer ouvir pela
figura de autoridade, ainda assim sua queixa dificilmente seria levada em conta. A ndo
ser que a atitude do professor a motiva-la seja aquela que, ao extrapolar sua estrita tarefa
de dar aulas, eventualmente passe a ser tido pelo aluno como injusto, dada sua perda de
tempo com relacdo ao tempo que deveria dedicar-se exclusivamente a ensinar.

A medida que o cenério pedagdgico sugerido pelas Diretrizes adquire nitidez,
chama-nos a atengdo um elemento que, presente de modo transversal a todas as
formulacGes, merece ser destacado. Trata-se da forca com a qual o documento indica o
apreco a hierarquia. Muito mais do que apenas um método pedagdgico eleito, dentre
varios outros, para tornar viavel a efetivacdo dos objetivos pleiteados para as Ecim, ao
longo das Diretrizes a hierarquia se consolida fundamentalmente como um valor em si.
Uma ideia a ser vivenciada ndo apenas como forma de relacéo necessaria para o trabalho
pedagdgico, mas, para além disso, como uma referéncia de extrema autossuficiéncia
axioldgica. E o que, cabalmente, se comprova quando vemos que a positivacao da ideia
de hierarquia impregna, até mesmo, aquela dimenséo da convivéncia escolar na qual, a
principio, ela ndo se encontraria comumente. Tal é o caso das relagbes entre discentes
que, por serem igualmente alunos do ponto de vista institucional, seriam consideradas
relagOes entre pares.

O art. 88 do Titulo XI das Diretrizes (BRASIL, 2021) define que em uma Ecim
deve haver, para cada turma, um lider de classe e um vice-lider de classe. Ambos
indicados pelo monitor/militar, e ndo pelo professor. Muito menos por resultado de
votacdo pelos demais alunos da turma. Além disso, durante o ano todos os alunos deverao,
ao menos uma vez, exercer essa funcdo, visto que had um rodizio administrado pelos
monitores encarregados de garantir que todos participem. Ou seja, mesmo aqueles que,
eventualmente, desejarem se abster do exercicio da funcéo, terdo que assumi-la, pois o
critério de adesdo ndo é voluntario. Na verdade, se trata de uma pragmatica pedagdgica
pela qual todos devem aprender a comandar e a obedecer. Independentemente de qualquer
candidatura esponténea ou de alguma participacdo no processo de elei¢do daqueles que,
por um tempo, irdo comandar, como seria 0 caso numa convivéncia mediada por valores

democréticos.
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Assim, por vontade propria ou por obrigacdo, ao chegar a vez de exercer a funcéo
de lider de classe, todos os alunos se responsabilizardo por determinados encargos.
Alguns de teor burocréatico, como apurar a frequéncia da turma por ocasido das aulas ou
formaturas e avisar ao professor quando a aula se aproximar do final, e outros
caracterizados por uma determinada posicdo de lideranga que equivale,
fundamentalmente, & de um pequeno comandante. Neste sentido, todas as prescri¢des ao
lider que se relacionam diretamente com sua posic¢éo artificialmente estabelecida sugerem
que liderar seria, apenas, equivalente a determinar a disciplina aos pares.

Ao assim procederem, os lideres, na préatica, ndo representam a turma para o
monitor, mas sim 0 monitor para a turma, sendo este o suporte de autoridade conferido
ao exercicio do poder por parte de quem momentaneamente ascendeu aquele patamar.
Alias, com os critérios adotados para a escolha do lider, e conforme tal acep¢édo do que
seria liderar, ndo poderiamos sequer imaginar qualquer outra forma de legitimacéo entre
os pares que nao fosse a de equivaler os lideres com os olhos dos militares quando estes
estiverem ausentes. E assim que os alunos, quando do exercicio dessa funcéo, se tornam
responsaveis, inclusive, por zelar pela norma institucional, o que implica, dentre outras
coisas, na obrigacao explicita de “(...) zelar pela disciplina na auséncia do professor ou
monitor” (BRASIL, 2021, p. 31). Uma atribui¢do assim concebida nos leva,
imediatamente, a formular uma questdo absolutamente elementar. E que exigiria uma
resposta que, aparentemente, poucos professores a teriam, conforme o préprio governo
federal (2019-2022) indicou diversas vezes apontar a indisciplina como um dos principais
problemas das escolas. A questdo é, simplesmente: Como resolvé-lo?

Pelo dialogo entre o lider e seus pares dificilmente poderia ser a via pedagodgica
recomendada. Afinal, se essa fosse a estratégia, a questdo a zelar provavelmente seria
menos a manutencdo da disciplina e mais a preservacdo da democracia. Mesmo que, da
negociacao, do comum acordo, persistisse um hipotético compromisso entre 0s pares do
tipo obedeca a mim que, em troca, breve eu lhe obedecerei, dificilmente esse seria
garantia suficiente para que o lider pudesse lidar com eventuais colegas que ndo se
deixassem afetar por tal argumento. Sempre haveria o risco de que esses, por néo
legitimarem o par como uma autoridade (afinal, dialeticamente, o lider seria e n&o seria
um par!), se manifestassem atraves de condutas compreendidas como indisciplina,
desordem e assim por diante.

Entretanto, tal risco provavelmente se tornaria muito menor se, na representacéo

dos eventuais desobedientes, gerar problemas ao lider significar levar problemas ao
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monitor/militar e, assim, ter que se haver com quem, de direito, realmente é autoridade.
Sob tais condic¢des, nos parece que, muito mais do que pelo didlogo, a melhor maneira de
o lider fazer valer sua lideranca junto aos demais colegas seria a delacédo, caso necessario.
Delatar as transgressdes disciplinares a autoridade para que os olhos desta possam, em
sua auséncia, continuar a ver.

Delatar, ou ndo, colegas de classe para a figura de autoridade ndo corresponderia
a um grande dilema para quem € totalmente heterénomo do ponto de vista moral, como
normalmente é o caso das criancas durante um bom tempo do desenvolvimento
psicologico da moralidade. Como, inclusive, se pode facilmente observar praticamente
em qualquer escola, denunciar um colega quando este foge a regra costuma ser a atitude
mais provavel quanto menores forem as criangas. Afinal, quanto mais novas, maior tende
a ser o nivel de espiritualizacdo com que elas representam a figura de autoridade que
determina a regra e, por extensdo, a propria regra (PIAGET, 1994). Aliés, para um
professor que tem como alunos aqueles que, pequeninos, predominantemente se
encontram naquela fase do desenvolvimento moral que Piaget caracterizou como
essencialmente permeada pela moral da obediéncia, talvez sequer um lider seja
necessario para que tome conhecimento de quem sdo os desobedientes. Pelo contrario.
Em nome de, dentre outras coisas, seu sossego, provavelmente ele tera que controlar o
excesso de acusacOes da parte daquelas criancas que, ao elegé-lo como autoridade,
tenderam a se indignar contra aquelas outras que, eventualmente, ao sagrado professor
se arriscarem a desobedecé-lo.

Acontece que, ao argumentarmos em companhia de Piaget (1994) acerca do
predominio dessa logica de a¢do na dimensdo da moralidade, embora seja possivel que
alguns nela permanecam durante a vida inteira, com o decorrer do desenvolvimento moral
0 sujeito tende, progressivamente, a se confrontar com outros sujeitos a serem levados
em conta como objeto de preocupacgéo a contingenciar a sua decisdo moral. E isso vale,
inclusive, para o caso de ambientes pedagogicos considerados como extremamente
autoritarios. Embora fundamentalmente heterénomos, esses ambientes ndo sdo capazes
de anular o fato de que as criangas crescem e, assim, as diferencas de status entre elas e a
propria autoridade tendem a diminuir, exatamente porque elas, ao crescerem, nao apenas
diminuem a distancia para com o mundo adulto, como também desenvolvem maiores
condicBes cognitivas para se darem conta de que as autoridades sdo relativamente faliveis.

Do mesmo modo, passam a poder reconhecer que as regras sociais ndo necessariamente
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seriam boas ou justas apenas por serem regras, por derivarem de sujeitos socialmente
respeitados e assim por diante.

Torna-se, enfim, potencialmente pior a ruptura do elo social com um amigo do
que, por exemplo, mentir para uma autoridade. E a manutencdo dos lacos de
solidariedade, implicados na opcéo pela preservacdo do colega mesmo que as custas
daquela verdade que a autoridade sup®e ter por direito, se fortalece como opgéo, ainda
que conviva, muitas vezes, com o risco da puni¢édo, especialmente quando a autoridade
promete que se o culpado ndo aparecer, todos pagarao.

E interessante como, diante de uma promessa desse teor, aparentemente comum
em nossas escolas, a pratica da solidariedade entre pares ndo se torna boa coisa para
muitos estudantes perante as ameacas da autoridade, ao mesmo tempo em que a auséncia
de solidariedade também ndo seria nada boa com relacdo aos demais colegas. De modo
que as escolhas passam a se situar entre um mal e um mal menor, condigéo esta que néo
parece ser muito diferente daquela que se apresenta ao lider da turma nas Ecim. A n&o ser
para aquele lider que, apesar de sua idade um pouco mais avancgada®, ainda esteja naquele
estadgio de desenvolvimento moral em que representa a autoridade como o bem, ndo
importando nada mais.

Enfim, se zelar pela disciplina é fun¢do normativa atribuida ao lider, e se, na
pratica, o recurso mais eficaz do qual ele pode se valer para cumprir sua funcéo € o da
delacdo, a opcédo pela solidariedade para com seus pares se torna um grande gesto de
resiliéncia. Nestes termos, € somente com uma boa dose de resiliéncia estudantil que o
desenvolvimento de “(...) um sentimento de amizade, solidariedade e colaboragdo entre
alunos” (BRASIL, 2021, p. 81), situado nas Diretrizes como um dever das Escolas
Civico-Militares, poderia efetivamente se realizar. Pois, para que um aluno possa eleger
a solidariedade e a colaboracao entre seus pares como principio maior de conduta moral
na posicao de lider de turma, ele tera que ser, realmente, muito determinado.

Sobre 0s riscos mais objetivos aos quais um lider de turma se alcaria no caso de,
ao adotar como convicgdo maior a solidariedade entre pares, se abster de delatar os
eventuais indisciplinados para o monitor/militar, diminuindo assim as suas chances de

manter a disciplina, o documento nao faz qualquer mencéo. Mas, certamente, ele ndo seria

® O Pecim é voltado para alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e, também, os do Ensino Médio
(BRASIL, 2021). Por isso, presume-se que a idade minima dos estudantes se situe entre 0s 10 e 11 anos,
momento em que, conforme a psicologia moral de Piaget (1994), ja haveria certa preocupacdo moral
relacionada com a manutenc&o dos lacos entre pares.
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elogiado por ter sido solidario. Alias, sequer um simples elogio escaparia ao carater
rigidamente administrativo e normativamente previsto para a convivéncia escolar. Ao
contrario de uma pratica pedagdgica considerada mais comum, onde o elogio
normalmente corresponderia a um ato razoavelmente espontaneo, pelas proposicoes
normativas apresentadas para as Ecim esse simples elogio deve percorrer um arduo
caminho burocrético na escola antes de chegar ao seu destino: o aluno.

Em conformidade com o que acabamos de afirmar, observamos que, na secao do
documento que trata das OrientacGes Sobre Condutas e Atitudes dos Alunos, os elogios
sdo situados como um tipo de recompensa a ser materializada na forma de “(...) elogio,
perante a turma, em aula ou em formaturas; elogio no histérico do aluno; e prémios”
(BRASIL 2021, p. 89); sendo que sua concessdo, “(...) ¢ prerrogativa do gestor
competente, e aquele que ndo possui tal competéncia devera reduzir a termo sua
solicitacdo, constando os motivos e as circunstancias que determinam sua proposta”
(IDEM). Proposta que, se solicitada, necessariamente devera ser avaliada pelo gestor
competente que podera, ou nao, autoriza-la.

Quanto a quem seria 0 gestor competente apto a conceder um elogio ou a
autorizacdo para um elogio, as Diretrizes determinam, sob a justificativa de “(...) evitar a
falta de justica em sua distribuicdo” (BRASIL, 2021, p. 89), que sejam, apenas, 0s
profissionais que tém funcdo de autoridade na escola. Ja a competéncia para propor o
elogio deve ser definida durante as reunides coletivas de planejamento. E somente apds
todos estes tramites que, portanto, um aluno podera ser beneficiado com um simples
elogio. Uma conjuntura muito diferente daquela em que alguns professores costumam
parabenizar os alunos, por acreditarem que uma boa acao deve ser validada a fim de que
0s estudantes se sintam motivados a realiza-las novamente.

Embora, ao menos do ponto de vista da vida civil, uma situacdo assim possa ser
considerada inusitada, o resguardo de um simples elogio a sete chaves é bastante coerente
com o tipo de principio subjetivo favorecido pelo documento. Esta é a razdo pela qual o
documento atribui particular valor pedagdgico as recompensas, considerando-as como
“(...) muito importantes para reforcar o comportamento desejado dos alunos das Ecim”,
sendo “(...) um grande incentivo para que os alunos internalizem 0s valores propostos no
modelo civico-militar” (BRASIL, 2021, p. 88). Como refor¢o positivo, esta forma de
conceber a funcdo pedagogica para as recompensas ndo apenas reitera, mais uma vez, o
posicionamento oficial do governo anterior a favor da heteronomia como principio

subjetivo de adesdo aos valores que, na escola, sdo veiculados como o bem, mas, para

Revista Pesquisa Qualitativa. Sdo Paulo (SP), v.11, n.27, p. 473-495, maio./ago. 2023 487



Pesquisa ISSN 2525-8222
DOI: http://dx.doi.org/10.33361/RPQ.2023.v.11.n.27.601

além disso, nos oferece a possibilidade de melhor qualifica-la. Para, entdo, melhor
elucidar o tipo de heteronomia moral que realmente se estabelece como norma,
exploremos, de modo um pouco mais aprofundado, as indicacfes de Lawrence Kohlberg
(1989, 1992) no interior de sua obra, que ¢ tida tanto por La Taille (2002) quanto por
Turiel (2008) como um avango significativo com relacdo aos escritos de seu antecessor
Jean Piaget.

Visando melhor ampliar a teoria do desenvolvimento moral de Jean Piaget,
Kohlberg (1989, 1992) sugere um aprofundamento da compreensdo das duas tendéncias
morais descritas na obra piagetiana (heteronomia e autonomia), categorizando-as em trés
niveis de desenvolvimento, cada um subdividido em dois estagios. No primeiro nivel, que
0 autor norte-americano denominou como pré-convencional, a busca pela satisfacdo das
préprias necessidades e interesses corresponderia a orientacdo moral da pessoa. O
interesse de uma outra pessoa até pode ser levado em consideracdo. Porém, desde que
represente algo que, potencialmente, seja capaz de Ihe afetar. Norteada pela preocupacao
com a obediéncia e com a punicdo, a pessoa se orientaria, portanto, por uma espécie de
egoismo instrumental, tomando como correta apenas aquela acdo que satisfaz suas
necessidades, situando-se, enfim, em uma perspectiva considerada egocéntrica.

J& no nivel convencional, a pessoa tenderia a agir subordinando seus interesses e
opiniBes aos interesses e opinides de seu grupo social de referéncia. A aprovacdo dos
outros, em conformidade com os estere6tipos sociais, seria adotada como principio de
orientagdo para a conduta. O modo como a pessoa representa a expectativa depositada
nela pela sociedade se torna, assim, o norte fundamental da avaliagéo de si em termos
morais. Embora ainda corresponda a heteronomia, este nivel, porém, indica um avanco
com relacdo ao anterior dado que, agora, a sociedade passa a ser sua principal referéncia
subjetiva, razdo pela qual Kohlberg caracterizou essa perspectiva como sociocéntrica.

Finalmente, no nivel considerado como mais evoluido, ou seja, 0 pos-
convencional, a busca pelo maior bem para o maior numero de pessoas se torna a principal
referéncia para a tomada de decisdo. A pessoa consegue admitir a possibilidade de que
alguns valores possam ser mais importantes do que aqueles normalmente indicados pelas
convencdes sociais. 1sso porque as leis ou contratos e acordos sociais passam a ser
considerados como validos somente no caso de respeito ao principio da reciprocidade
como critério ao que seria 0 bem. De modo que, na hip6tese de as leis ndo coadunarem

com o “bem” concebido por tal principio, a pessoa toma como dever a agdo de acordo
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com o principio, mesmo que ele viole a lei. Este seria, enfim, o caso de quem teria uma
perspectiva propriamente moral, aos olhos do autor (KOHLBERG, 1989, 1992).

Para Kohlberg, somente os dois ultimos niveis podem ser considerados como
varidveis de adesdo aos valores morais, embora tais niveis sejam determinados por
principios distintos do ponto de vista da qualidade da adesdo. Entretanto, esse ndo seria o
caso do nivel pré-convencional, na medida em que a busca por evitar consequéncias
negativas para si nem sempre se relaciona com a acao da pessoa a favor de um valor
considerado moral. Pela teoria kohlberiana, ndo se pode argumentar que a perspectiva
considerada sociocéntrica, ou aquela tida como propriamente moral, predomine diante da
motivacdo de natureza egocéntrica quando o critério para a realizacdo de uma acgdo
considerada como boa seja dado, somente, pelo anseio da pessoa em obter recompensas
para si. Sobretudo se a fonte de tais recompensas ndo derivar do grupo social mais geral,
mas sim daquela figura que tanto é responsavel por recompensar quanto por, se
necessario, punir. Observa-se, alias, que pelas Diretrizes para as Escolas Civico-Militares
(BRASIL, 2021) os gestores competentes, principalmente os militares, também séo os
responsaveis por levar a cabo as diversas san¢des expiatorias que sao previstas como
medidas educativas para os alunos que cometem faltas comportamentais e atitudinais
(BRASIL, 2021).

Nestes termos, o principal documento normativo para as Ecim assume como
principal meio de adequacédo do aluno a moral a mobilizacdo daquele principio subjetivo
delimitado como menos evoluido e, portanto, como 0 mais precério por Kohlberg. Em
uma palavra, enfim, nas Diretrizes 0 egoismo é sugerido como a motivacao essencial para
que o aluno se adeque a heteronomia moral oficialmente pretendida. Esta se alca, na
qualidade de lei, ao proprio patamar das normas de referéncia pedagdgica para a principal
politica publica do governo federal (2019-2022) para nossa educacgdo, impregnando um
determinado imperativo moral que, na escola idealizada por esse governo como exemplo
de correcdo, poderia ser muito bem descrito como uma espécie de aja de acordo com o
principio que lhe acarrete, apenas, a satisfacdo pessoal. Ou, de modo mais direto:
procure agradar a autoridade para obter a recompensa devida, tal como sugerido
explicitamente no documento.

Chegado a este ponto apresentaremos alguns aspectos mais conclusivos extraidos
via 0 emprego da hermenéutica objetiva das Diretrizes das Escolas Civico-Militares
(BRASIL, 2021). Passemos, entdo, as consideragcbes quanto a questdo acerca da

viabilidade, ou ndo, da promocao da autonomia moral nas Diretrizes, tendo em conta que
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o documento textualmente anuncia o compromisso de “(...) desenvolver nos alunos as
relacOes interpessoais, sempre baseadas em principios éticos, democréticos, inclusivos e
solidarios” (BRASIL, 2021, p. 42).

Que essa pretensdo estd em contradicdo com a pragmatica pedagogica é fato
comprovado ndo apenas pelas normas das Ecim, mas em praticamente todo sistema
educacional estruturado para atender aos principios de socializacdo nada favoraveis a
autonomia. No entanto, se, diante dos profundos problemas morais que caracterizam nédo
apenas a escola, mas, sobretudo, a sociedade a crenca na possibilidade de que os alunos
possam chegar a autonomia pura é claramente ingénua, de outra parte a ndo admissédo de
que possa haver alguma autonomia como resultado possivel da educacao escolar também
0 é. Neste sentido, a sugestdo da tomada da autonomia moral como objetivo pela atual
norma educacional brasileira nos faz ver, como uma espécie de efeito colateral, o fracasso
de nossa escola em sua busca. Entretanto, a eliminagdo desse objetivo em termos
normativos em nada viria facilitar a busca pela sua realizacdo possivel.

Constatamos que € isso que ocorre com a norma mais diretamente situada como
parametro pedagdgico para as Escolas Civico-Militares. Conforme as Diretrizes para as
Escolas Civico-Militares (BRASIL, 2021), gradualmente adquire forma o fato de que a
promessa de uma autonomia moral, ja fragilizada em sua propria origem, vai se
decompondo de modo a ser, até mesmo, abandonada como promessa. Nao nos parece que
isso se deva a uma espécie de acidente de percurso, causado por uma hipotética impericia
em sua elaboracdo. Até porgue € notério o modo como, nas entrelinhas de suas posi¢coes
politicas gerais mais explicitas, o governo federal exercido pelo Sr. Presidente Jair M.
Bolsonaro ndo se absteve de buscar convencer o conjunto dos cidaddos do quanto a
autonomia moral € capaz de representar um problema sensivel para suas principais
pretensdes socioeducativas efetivas. Como reflexo da tentativa de traduzir essas
pretensdes para a escola, percebe-se 0 quanto a possibilidade de uma educacéo favoravel
aautonomia moral se decompde ao longo das Diretrizes, ao passo que muitas das objecdes
a ela se fortalecem com notério vigor.

Na&o se trata, enfim, de uma defesa formal da autonomia como telos educativo para
as Ecim que, se confrontado com inadequagdes de sua préatica pedagogica, a tornaria algo
distante de sua realizagdo empirica, tal como no caso das escolas que Menin (2002)
investigou para, ao final, concluir que menos de 5% delas desenvolviam projetos de
educacdo moral considerados como bem-sucedidos. Na verdade, o que o governo federal

(2019-2022) buscou consolidar nas Ecim é uma determinada forma de compreenséo que
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toma a autonomia como um principio moral considerado, em si, inferior. Um elemento
que, para o tipo de sujeito que realmente pretende formar pela via da escolarizacéo,
somente viria para atrapalhar.

Em resumo, a autonomia moral, portanto, se situa como um contravalor do ponto
de vista do que é almejado por meio da educacdo moral a ser promovida nas Escolas
Civico-Militares. Muito provavelmente na mesma medida que, na esfera publico-politica
aspirada pelo governo anterior para a Nacao, a prépria democracia também careca de

valor efetivo.
4 Consideracdes finais

Desde sua aparicdo como promessa de campanha por ocasido das eleigdes
presidenciais de 2018, o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM)
encontrou uma boa receptividade diante de parte consideravel da opinido puablica
brasileira e, consequentemente, de uma parte também significativa de nossos educadores.
Parece-nos que a livre adesdo como um dos critérios para que as escolas possam ser
abarcadas pelo Pecim, aliada a quantidade de escolas que se tornaram ou se tornardo uma
Escola Civico-Militar (ECIM) desde 2019, bem nos indica a dimensdo dessa
receptividade, a qual nos indica a atual forca da crenca de que o siléncio, a prontidao
incondicional do aluno e a submissdo ndo refletida a autoridade ilustraria uma boa
educacdo. A crenca de que, enfim, o Pecim poderia ser um hipotético antidoto milagroso
apto a ressuscitar, por meio das escolas, o respeito que estaria corrompido por problemas
de nossa época.

Neste sentido, como expressdo do autoritarismo que, ao impregnar o tecido social,
afeta 0 modo como grande parte da sociedade brasileira tende a pensar o valor da
educacdo escolar, o Pecim ndo se traduz por uma politica publica que foi exclusivamente
determinada pelo governo federal (2019-2022) de cima para baixo. A livre adesdo ao
programa foi, factualmente, levada a serio pelo Ministério da Educacdo, e, portanto, sua
implementacao expressa um desejo para a Educacéo de, ao menos, parte consideravel da
sociedade. Assim como a elei¢do do Sr. Presidente Jair M. Bolsonaro muito nos diz a
respeito do que, no tecido social brasileiro, esta 14, a receptividade ao Pecim pela escola
tambem indica algo que, nela, igualmente esté la. No caso, a simpatia pelo pulso firme
que, visto sob a idealizagdo de um passado histdrico ilustrado por uma suposta gloria

moral, tende a se manifestar especialmente por aqueles professores que se encontram
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fatigados pelo carater arduo de sua pratica pedagdgica, a qual, ha tempos, vem sendo
submetida ao sistematico sucateamento das condic¢des de trabalho nas escolas.

Entretanto, a nostalgia em torno de um modelo de educacdo fortemente
heterénomo certamente ndo se encontra, em qualquer escola, desacompanhada. Ela se
situa ao lado de uma determinada contrapartida dialética que, embora eventualmente
asfixiada por normas como as que examinamos neste artigo, estd muito longe de estar
morta. Tanto em uma escola que é civico-militar quanto em uma que o ndo e, tal
contrapartida necessariamente convive com o fato de que o autoritarismo pedagdgico, por
mais forte que possa ser, ndo é capaz de impedir totalmente o desenvolvimento moral
(FREITAG, 1984). Embora seja muito capaz, isso sim, de retarda-lo.

Mesmo em uma escola que, hipoteticamente, possa incorporar, de modo integral,
todas as normas expressas pelas Diretrizes, estariam minimamente dadas as condigdes
mediante as quais Freitag (1984) advoga a favor do carater obrigatério da educacdo
escolar. Seu estudo comprova que a experiéncia escolar, por promover o convivio entre
pares, é variavel que se relaciona diretamente com o desenvolvimento moral de forma
mais abrangente. De modo que, para a autora, a maior consequéncia politica a ser tirada
“(...) ¢ a de assegurar escolarizagdo a todas as criangas brasileiras, independentemente do
nivel qualitativo das escolas e da formacéo de professores (FREITAG, 1984, p. 233).

Ha um detalhe importante a ser considerado acerca da investigacdo de Freitag
(1984) que nos faz presumir que a autonomia moral, mesmo nas escolas mais rigidas
como as Ecim, ndo estaria totalmente condenada a morte: 0s levantamentos empiricos
foram realizados pela autora em escolas publicas brasileiras entre os anos de 1979 e 1980.
Portanto, época em que, em nossa cena politica, vigorava firmemente a Ditadura Militar
(1964-1985) e, na cena pedagdgica nacional, o programa da Educacdo Moral e Civica
(BRASIL, 1969). Desse modo, tal como outrora, mesmo que a autonomia moral tenha
sido explicitamente negada em nome de uma clara tentativa do governo federal (2019-
2022) de ideologizar nossas criangas e jovens pela via da escola publica, buscando incutir
nelas valores coerentes com 0s seus intentos politicos, tal negacdo ndo reina em solo
absoluto. Afinal, até mesmo na mais férrea hierarquia a ser implementada em uma Ecim,
0 projeto de ideologizacéo levado a cabo pelo governo que se encerrou em 2022 convive,
e convivera, com aquela disposicdo indelével relacionada ao desejo de organizagéo

democréatica da sociedade.
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