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Resumo: O principal foco deste trabalho esta nas Faculdades de Tecnologia do estado de S&o Paulo
(Fatec), sua histdria e as praticas nelas desenvolvidas por professores de Matematica para o ensino dessa
disciplina. Tendo como principal aporte metodol6gico os principios da Historia Oral, 0 estudo perpassa
questdes que envolvem os pressupostos metodoldgicos; as fontes narrativas que ddo sustentagdo as
compreensfes resultantes das analises; uma historia da Fatec e alguns aspectos das praticas relativas ao
ensino e aprendizagem de Matemaética nessa institui¢do, focando mais detidamente as décadas de 1970 a
1990. Por meio das narrativas orais, percebe-se que, ainda hoje, ha um forte discurso de que a educagdo
tecnoldgica deve ser diferente das demais e, deste modo, sobrevive nas Fatec a bandeira de que os
aprendizados que interessam aos cursos sdo aqueles destinados ao mundo do trabalho, criando-se, muitas
vezes, estratégias metodoldgicas e materiais de estudo para as disciplinas.
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Abstract: The main focus of this work lies in the Faculties of Technology of S&o Paulo State (Fatec), the
history of such institution and the practices developed by its Math teachers. Having as main methodological
support the principles of Oral History, the study goes through issues involving methodological assumptions,
the narrative sources that support the understandings that come from the analysis of these narrative and
other sources, a history of Fatec and some aspects of practices related to teaching and learning mathematics
in this institution, focusing more closely on the 1970s and 1990s. Through oral narratives, it is clear that,
even today, there is a strong discourse that technological education must be different from the others and,
in this way, the banner survives in Fatec that the lessons that interest the courses are those aimed at the
world of work, often creating methodological strategies and study materials for the disciplines.
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1 Introducao

Tendo como guia a plausibilidade, além dos procedimentos e fundamentos
propostos pela metodologia da Historia Oral para construir uma versao historiografica, o
trabalho aqui relatado teve a intencdo de contar uma historia sobre as Faculdades de
Tecnologia do estado de Sdo Paulo (Fatec) enfatizando, nessa historia, a trajetoria e a

! Doutora em Educacio para a Ciéncia (UNESP). Faculdade de Tecnologia do Estado de Sdo Paulo (Fatec/
Ourinhos). Sao Paulo, Brasil. E-maiil: rose.prado@fatecourinhos.edu.br
2 Doutor em Educagido Matemética (UNESP). Universidade Estadual Paulista “Jlio de Mesquita Filho”
(UNESP/Bauru). Séo Paulo, Brasil. E-mail: vicente.garnica@unesp.br

Revista Pesquisa Qualitativa. Sdo Paulo (SP), v.9, n.20, p. 158-178, abr. 2021 158


mailto:rose.prado@fatecourinhos.edu.br
mailto:vicente.garnica@unesp.br

Pesquisa ISSN 2525-8222
DOI: http://dx.doi.org/10.33361/RPQ.2021.v.9.n.20.410

atuacdo de professores de Matemaética. Inscreve-se, portanto, a investigagdo, no campo
da Histéria da Educacdo Brasileira, mais especificamente, no campo da Historia da
Educacdo Matematica no Brasil.

Ultrapassando a concepgdo positivista dos fatos, a importancia exacerbada dada
aos documentos escritos e as fontes ditas “primarias” e a quimera de promover um resgate
de fatos definitivos, a pesquisa realizada ndo deixa de considerar nenhuma fonte que o
discurso historiografico nos ensinou a respeitar. A historiografia defendida neste trabalho
caminha ao encontro das pesquisas realizadas no ambito do Grupo Historia Oral e
Educacdo Matematica — Ghoem —, buscando construir significados a partir de distintas e
variadas narrativas acerca do que se quer conhecer.

Para compor a narrativa deste trabalho, contamos com narrativas de oito

professores que atuaram/atuam nas Faculdades de Tecnologia do estado de Séo Paulo.

Quadro 1: Relacdo das entrevistas

ENTREVISTADO DATA DURACAO LOCAL
Paulo Henriques Chixaro
Mestre em Engenharia Naval e Oceanica pela
USP, no ano de 2003. Atualmente é professor da
Fatec Ourinhos, SP.
Vera Ldcia Silva Camargo
Graduada em Processamento de Dados, pelo 27/07/2016 1h16min50s Ourinhos
CEETPS (1977-1978)
Sidney Carlos Ferrari
Doutor em Engenharia de Producdo, pela UFScar, 16/09/2016 33min36s Ourinhos
em S&o Carlos, interior de Séo Paulo (2016).
Walter Paulette
Doutor pela Unesp - Rio Claro em Educagdo 23/11/2016 51min51s Séo Paulo
Matematica (2003).
Ayrton Barboni
Mestre em Matematica pela Pontificia

16/03/2016 57min13s Ourinhos

Universidade Cat6lica de Sdo Paulo, PUC-SP 23/11/2016 S1minS1s Séo Paulo
(1983).

Jaques Vereta

Mestre em Matematica pela Pontificia 06/12/2016 1h09min Séo Paulo
Universidade Catolica de Sdo Paulo (2000).

Katsuyohi Kurata

Mestre em Tenologia em Gestéo,

Desenvolvimento e Formacdo, pelo Centro 07/12/2016 1h30min49s Séo Paulo
Estadual de Educacdo Tecnolégica Paula Souza,

CEETEPS (2007).

Suzana Abreu de Oliveira Souza 07/12/2016 33min S0 Paulo

Doutora em Matemética Aplicada na USP (2001)
Fonte: Autora (2017)

Nossos colaboradores sdo quase todos professores de Matematica que iniciaram
suas carreiras nessas instituicoes e que, de algum modo, vivenciaram o ambiente da Fatec

Sao Paulo, “paradigma” de todas as unidades hoje existentes.
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A histdria que trata das Faculdades de Tecnologia do estado de Séo Paulo e dos
professores de Matemaética que nela atuam, apoia-se num contexto construido em meio
ao exame hermenéutico de variadas narrativas — escritas, orais ou iconograficas —
acessadas ou criadas.

Posto que a nocgdo de origem implica um retrocesso infinito, a origem-comeco
arbitrada para a narrativa sobre as Faculdades de Tecnologia do estado de Sdo Paulo e
seus professores de Matematica foi por nés situada nas décadas de 1970, 1980 e 1980,
ainda que tenha sido necessario romper essas fronteiras temporais em alguns momentos.

As entrevistas, em muitos momentos, aparecem como pontas de icebergs que
revelam e disparam elementos que, em comum, dizem da necessidade de, a época da
criacdo da instituigdo, suprir o mercado com médo de obra diferente das existentes até
entdo, do que decorre a necessidade de formar um profissional intermediario entre o
engenheiro e o técnico, assumindo, muitas vezes, a expectativa de uma formacédo que

visaria atingir o almejado desenvolvimento econdmico de que o pais necessitava.
2 Breves consideracdes sobre historia oral e narrativas

A Historia Oral utilizada em nosso trabalho preconiza dialogar com fontes de
varias naturezas, exercitando a diversidade de interpretacfes e abragando uma proposta
de configuracéo coletiva, descentralizada e dinamica, focando-se nas narrativas criadas a
partir da oralidade de sujeitos que sdo entrevistados visando a (re)criar cenarios plausiveis
do passado, no caso, relativos a atuacdo e a formacao de professores que atuaram (alguns
ainda hoje atuam) nas Faculdades de Tecnologia do estado de Sdo Paulo. Assim, é nas
narrativas que se concentra o nucleo do processo de aproximacdo com o fazer
historiografico proposto nesta investigacao:

Narrativas orais sdo fontes historiograficas. Para servir a pesquisas, narrativas
orais usualmente sdo registradas por escrito devido & durabilidade do suporte
e & facilidade de manuseio. Narrativas orais tornadas narrativas escritas sdo
fontes historiogréficas. A Histdria Oral é um modo de produzir narrativas orais
e com essa finalidade tem sido mobilizada por inimeros agentes, dentro e fora
da academia, sendo praticada, por exemplo, tanto por “pessoas comuns” como
por historiadores “de oficio” e pesquisadores dos mais distintos campos. Na
academia, a Histdria Oral ganha contornos mais rigidos, inscreve-se numa
determinada ordem de discurso, e passa a ser vista como metodologia de
pesquisa e até mesmo como “metodologia de pesquisa de abordagem
qualitativa” (GARNICA, 2013, p. 54).

Neste sentido, uma série de procedimentos compde nossa abordagem

metodologica: inicialmente, fizemos contato com os depoentes (colaboradores),
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registramos cuidadosamente as entrevistas feitas e, junto a outras fontes buscamos,
hermeneuticamente, um sentido para essas tantas narrativas, sempre tendo como norte
nossa questao de pesquisa, que, a priori, ndo foi dotada de nenhum roteiro fixo e comum
a todas as entrevistas: estabelecemos algumas perguntas-chave, geralmente abertas,
direcionadas a compreender nosso tema especifico.

Os depoimentos, alguns gravados, alguns filmados e outros, gravados e filmados,
passaram por um processo chamado transcricdo, que constitui um primeiro registro
escrito dos depoimentos orais, sendo o pesquisador o mais fiel possivel aos dialogos
ocorridos entre pesquisadora e colaboradores. Os depoimentos transcritos passam,
posteriormente, pelo momento de textualizacdo, gerando um texto — que pode conter
edicdes, correces, alteracdes textuais que evitem repeticdes e vicios da linguagem oral,
por exemplo — com o qual o entrevistado concorda e no qual se reconhece. Aos
colaboradores, ap6s um processo de leituras, acertos e negociacdes acerca do registro
escrito da entrevista, foram solicitadas cartas de cessdo para que se pudéssemos tornar
publicos esses registros. As cartas foram assinadas e entregues pelo correio ou,
digitalizadas, remetidas por email.

Em sintese, e reiterando nosso posicionamento quanto a metodologia que guiou
essa nossa investigacdo: apostamos na Histéria Oral. Apostar na Histdria Oral, €
importante frisar, de modo algum implica desprezar outras fontes, e essa disposic¢ao de
valer-se de tantas fontes quantas forem possiveis criar ou juntar, é ainda mais essencial
qguando se parte da disposicdo — como é 0 nosso caso — de usar a Historia Oral num
trabalho cuja natureza € assumidamente historiografica.

A narrativa oral tornada escritura apresentou-se como nucleo da investigacéo,
posto que acreditamos ser possivel, com a Historia Oral, esclarecer trajetorias individuais,
eventos ou processos que as vezes ndo tém como ser entendidos ou elucidados de outra
forma, gerando documentos (entrevistas) que possuem uma caracteristica singular: elas
sao o resultado do didlogo entre entrevistador e entrevistado, entre sujeito e “objeto” de
estudo (CURY, 2011). Ao mesmo tempo, documentos escritos, como as apostilas criadas
pelos professores da Fatec Sao Paulo, documentos, legislagdes, cartilhas do Sindicato dos
Trabalhadores do Centro Paula Souza, artigos em revistas e livros de tecnologia,
sugeridos ou ndo pelas entrevistas, foram coletados e estudados.

Neste sentido, nossas entrevistas podem trazer a cena detalhes da estruturagéo e
do funcionamento das faculdades de tecnologia em seus diversos aspectos a partir das

vozes, das experiéncias e da sensibilidade de nossos depoentes. Por meio das narrativas
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surge a possibilidade de se pensar na atuacdo e formacéo dos professores de Matematica
nas décadas de 1970, 1980 e 1990 em tais instituicdes, e em como fatores externos,
politicos e sociais interferiram de modo direto na implantacdo e desenvolvimento do
Centro Paula Souza. Trata-se de criar, no presente, significados para as (e a partir das)
vivéncias de pessoas que, familiares ao campo que pretendemos estudar — as Fatec —
aceitaram colaborar conosco.

Nao se entende plausivelmente o passado apenas a partir da “histéria oficial”,
tampouco como uma colec¢éo de recordacGes do passado buscando sua reproducéo exata.
Toda essa (re) criagdo do passado € feita a partir do presente, daquilo que se recorda, do
que se tem, hoje, como importante para compreender as coisas, ou seja, as recordagoes
advindas da consciéncia coletiva de um grupo (ou do individuo) podem modificar a
percepcdo do passado em funcdo das circunstancias presentes (BOLIVAR; DOMINGO;
FERNANDEZ, 2001).

Assim, se apenas residuos ndo nos permitem o todo da operacao historiografica,
esses registros orais sao fundamentais para que as perspectivas singulares dos sujeitos
figuem registradas e apoiem o movimento de compreender aquilo que pretendemos
compreender.

O pensar historico, aqui, se apoia na defesa da perspectiva de que o conhecimento
pode emergir da escuta atenta a voz do outro que, em sua subjetividade (da qual ndo pode
se apartar), dispara elementos que podem ser confrontados, complementados, cotejados,
analisados e reanalisados, permitindo que caminhemos a partir do dialogo com o outro
ainda que os pontos de vista enunciados possam ser ou parecer contraditérios.

“Dialogar” com fontes de varias naturezas além das orais (como as escritas e
digitais), exercitar a pluralidade de interpretacbes, considerar o trabalho coletivo,
apresentar propostas eticamente comprometidas e cuidadosamente elaboradas, dominar a
producdo de narrativas, negar a objetividade cientifica e conceber a invencdo plausivel
do passado como funcéo da historiografia, repensando a neutralidade do pesquisador em
relacdo ao pesquisado, afastando-se da perspectiva historiografica positivista sdo alguns
pressupostos que conduzem as pesquisas realizadas no Ghoem.

Como se percebe, a Histdria Oral, possibilita, dentre varios outros aspectos, criar
fontes para disparar e apoiar o trabalho investigativo do pesquisador. As narrativas que
0s colaboradores compartilham conosco, 0 modo como eles, depoentes, se constituem a
si proprios como narradores, passam a fazer parte indissociavel do cenario da pesquisa, e

séo o fermento essencial para que uma narrativa historiografica possa ser criada.
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3Eraumavez...

Era uma vez um pais em que as pessoas foram proibidas de pensar, falar e fazer o
que queriam. Era uma vez um pais onde muita gente ficava presa e as criancas eram
privadas de seus pais. Era uma vez uma histdria triste que ninguém gosta de ouvir, mas
que precisa ser lembrada, contada e recontada para nunca se repetir (BRASIL, 2009).

Logo, houve esse tempo e esse contexto que se iniciou na década de 1960. Hoje,
passados mais de cinquenta anos, ele tem sido revisitado por pesquisadores das mais
diversas procedéncias e areas, matizando, nas interpretacGes recentes, algumas das
interpretagdes criadas no passado.

A década de 1960 foi marcada no Brasil por taxas de urbanizacéo e de crescimento
demogréafico que davam indicios do desenvolvimento e da necessidade de modernizagédo
do pais.

Modernizar — esse um dos principais discursos a época — era também uma
necessidade urgente para que se combatesse a ameaga comunista que poderia ser instalada
de modo facil em paises subdesenvolvidos como o Brasil. Mas, como fazer a
modernizacdo? A modernizacdo tdo almejada focava setores prioritarios como a
educacdo, responsavel por efeitos multiplicadores e disseminadores de valores nos jovens
que frequentavam as nossas instituices de ensino. Para que pudessem aflorar ideologias
julgadas democraticas que iriam garantir o afastamento de quaisquer possibilidades de
tendéncias como a marxista e a comunista, a modernizacdo nos paises pobres ia além do
progresso econdmico e desenvolvimentista.

Desse ponto de vista, as mudancas politicas e culturais faziam-se necessarias, bem
como a modernizacdo das instituicdes educacionais brasileiras, principalmente as
universidades, pois eram os locus de treinamento de mao de obra qualificada, de lideres
e de formacéo de opinides.

Apesar do consenso de que a universidade brasileira nos anos 1960 havia herdado
uma estrutura que se tornara arcaica, ndo atendendo a demanda dos jovens com condicdes
de acesso ao ensino superior, divergéncias vigoravam em torno das mudancas necessarias
e, muitas vezes, atribuia-se a esfera politica e aos professores catedraticos a culpa pela
caréncia de uma producéo cientifica que poderia gerar transformacées sociais populares
nas faculdades, oferecendo cursos noturnos, além das campanhas de alfabetizacao e de
cultura popular (MOTTA, 2014).
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Assim, ao revisitarmos, por exemplo, o final da década de 1960 e inicio da década
de 1970, periodo marcado por discussdes no interior das universidades sobre o excesso
teodrico e a duracdo dos cursos de graduacdo que afastavam os jovens do mercado de
trabalho, encontramos um pais mergulhado num momento intenso de grandes
investimentos e, especialmente, o estado de S&o Paulo, contando com um notavel parque
industrial, demandava pessoal qualificado para atuar na inddstria. Era entdo urgente a
criacdo de cursos que atendessem as varias atividades de producéo, o que levava a aposta
do governo paulista de criar instituicdes que pudessem modernizar a sociedade por meio
da tecnologia e da pesquisa.

Efetivamente, em 1969, os cursos superiores de tecnologia com duragédo de dois
ou trés anos foram implantados. Uma autarquia para articular e desenvolver a formagéo
de tecndlogos foi criada e recebeu, em principio, 0 nome de Centro Estadual de Educacgéo
Tecnologica de Sdo Paulo (CEET). Suas bases estavam fincadas nos cursos tecnolégicos
estrangeiros, no Instituto Tecnol6gico da Aeronautica (ITA), em Sdo José dos Campos, e
nos cursos de Engenharia de Producdo da Faculdade de Engenharia Industrial (FEI), de
Sdo Bernardo do Campo (MOTOYAMA, 1995). Contudo, as Fatec também podem ter
recebido a influéncia de faculdades de outros paises, como as Fachhochschulen, na

Alemanha.

Séo Paulo crescia muito na época da criacdo das Faculdades de Tecnologia do
estado de Sdo Paulo e quanto aos modelos pelos quais perpassou o da Fatec,
existe um parecer, o do Cord&o, Francisco Cordao, que ajuda a compreender a
organizacao, a regulamentacao dos cursos de tecnologia para o restante do pais.
Ele conversou muito comigo no Centro Paula Souza e eu me lembro bastante
das idas dele ao Centro, sempre levando sua experiéncia de Senac, que também
abrangia alguns cursos nessa linha, e ele traga uma histéria também bem
interessante. Ele falava do modelo inglés, de seus cursos de trés anos e
mencionava também os modelos franceses e alemaes. Eu ndo participei do
processo inicial de implantagdo do Centro em 1969, mas eu acredito que quem,
na época, estabeleceu esses cursos conhecia esses modelos, tanto é que Paula
Souza é o nome de um senhor que foi estudar nas Fachhochschulen, da
Alemanha, no final do século retrasado. Ele foi um estudante de uma dessas
Fachhochschulen, entdo tivemos influéncias de outros paises, sendo, qual seria
a razdo do nome Paula Souza? (Depoimento da professora Vera, nesta
pesquisa).

O Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica de Sao Paulo iniciou suas atividades
em 19 de maio de 1970, como autarquia vinculada administrativamente a Secretaria de
Estado dos Negocios da Educacéo e financeiramente a Secretaria da Fazenda. A primeira
aula foi ministrada no dia 20 de julho do mesmo ano. Foi em 20 de maio de 1970 que se
criou a Faculdade de Tecnologia de Sorocaba, subordinada a Coordenadoria do Ensino

Técnico da Secretaria da Educacdo de Sao Paulo, tendo sido também criados os trés
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primeiros cursos na area de construgdo civil do CEET em S&o Paulo, nas modalidades
Movimento de Terra e Pavimentacdo; Obras Hidraulicas e de Edificios, além de dois
cursos na area de mecanica, em Sorocaba: Desenhista Projetista e Oficinas (SILVA,
2008). Os cinco cursos se reuniram em uma faculdade de tecnologia — a Faculdade de
Tecnologia de S&o Paulo. Em 1973, a capital ganhou a Fatec S&o Paulo, que iniciou suas
atividades no antigo prédio da Escola Politécnica da USP, e mais um curso foi criado, o de
Tecndlogo em Soldagem. No ano seguinte, criou-se o curso de Tecnologo em
Processamento de Dados (TAIRA, 2005).

A Lei n° 952 de 30.01.1976 criou a Universidade Estadual Paulista "Jalio de
Mesquita Filho", Unesp, com a incorporacdo dos Institutos Isolados de Ensino Superior
do estado de S&o Paulo, entdo unidades universitérias situadas em diferentes pontos do
interior paulista. Pela mesma Lei, em seu Artigo 15, o Centro Estadual de Educacéo
Tecnologica Paula Souza (CEETEPS) foi entdo transformado em autarquia de regime
especial associada a Universidade.

O recorte temporal pelo qual transitamos neste nosso trabalho privilegia alguns
aspectos que podem trazer elementos para uma breve historia da instituicdo aqui pesquisada.
As décadas de 1970, 1980 e 1990 marcaram ndo somente periodos distintos no cenario
cultural, social e econdémico do pais, mas também, quanto as faculdades sobre as quais
focamos nossos olhares, emergiram objetivos e finalidades que se diferenciaram a medida
que os protagonistas da criacdo, da implantacdo e do desenvolvimento das Faculdades de
Tecnologia do Centro Paula Souza projetaram suas acdes, concepcdes e expectativas no
entorno do ensino tecnoldgico no estado de S&o Paulo.

Tratamos de um centro educacional que hoje agrega mais de setenta faculdades de
tecnologia espalhadas no estado de So Paulo, mas contemplamos, de modo mais focado,
duas de suas institui¢des nas quais nossos depoentes circularam (e ainda circulam) pelas salas
de aula e das quais participaram, de algum modo, da constitui¢cdo do seu patrimonio, desde
as décadas focadas até os dias atuais.

Para pensarmos a historia das atuais Faculdades de Tecnologia do estado de Séo
Paulo (Fatec), guiamo-nos por elementos que podem dar indicios da cultura produzida
em tais instituicbes, apoiando-nos nas entrevistas realizadas com os professores de
Matematica da Fatec de S&o Paulo e a de Ourinhos. Por meio dessas narrativas € possivel
construir, exclusivamente, uma breve historia que captura aspectos do cotidiano escolar
e traz a cena seus atores, bem como pode-se perceber uma multiplicidade de experiéncias,

de significados, de sentidos préprios, em oposicdo a unicidade e a homogeneidade
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existente nos ordenamentos oficiais que caracteriza muitos estudos sobre instituicGes de
ensino (GASPAR, 2010).

4 O que nos trazem as narrativas?

No inicio dos anos de 1970, a Matematica (ou como encontramos em nossas
narrativas, “as Matematicas”) apareceu pela primeira vez nos dois cursos técnicos de nivel
superior do entdo Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica de S&o Paulo, divididos, cada
um, em modalidades: Construgoes Civis (“Edificios”, “Obras Hidraulicas” e “Movimento
de Terra e Pavimentacao”) e Mecanica (“Desenhista Projetista” e “Oficinas”). Tratava-se
da disciplina de Métodos de Célculo, componente comum aos cursos implantados e sob
a responsabilidade do professor Anibal Callado (BROTI, 2012). Assim, “a Matematica
passou a ter o Célculo I, que se chamava Métodos de Calculo”

Em 1974, o Conselho Estadual de Educacdo aprovou o curso de Técnico de Nivel
Superior em Processamento de Dados (PD), com a seguinte sugestdo de grade curricular
para a Area Técnica: 1. Linguagem e Técnica da Programacdo; 2. Matematica e
Estatistica; 3. Administracdo; 4. Sistema de Programacdo; 5. Andlise de Projetos de
Sistemas em Processamento de Dados; 6. Economia e Financas; 7. No¢des Gerais do
Direito; 8. Recuperacdo de Informacdo; 9. Topicos Avancados em Processamento de
Dados; 10. Inglés. Para a Area de Humanidades foram destinados os estudos de “Lingua
Portuguesa”, “Humanidades”, “Rela¢des Humanas e Direito Trabalhista” e “Estudo dos

Problemas Brasileiros” (BROTI, 2012, p. 68).

O nosso curso de Processamento de Dados foi pioneiro, veio antes do curso da
Unesp, de Bauru. Antes mesmo da antiga FEI. Assim, comecou em 1974, o
curso na Fatec. Quem veio montar esse curso foi uma moga que trabalhava na
IBM e que se chamava Iris, se ndo me engano, ou Isis. Ela veio para c4,
preparou 0 programa do curso, as disciplinas e tudo dentro daquilo que tinha
que ser. O esboco do curso foi aprovado no Departamento, foi aprovado pela
Congregacdo e foi transformado em curso. SO que o curso tinha uma
concorréncia monstruosa, nés chegamos a ter 55 candidatos por vaga. O
pessoal terminava a Poli e fazia o PD, inclusive alunos da propria Politécnica.
Chegou a ter uma sala com 20 alunos da Poli, no noturno, isso dos 60 alunos
ingressantes, porque esse curso de PD era voltado para computadores de
grande porte e as empresas, como 0s grandes bancos e a IBM, ndo tinham
funcionérios capacitados em tecnologia. O Serpro tinha uma dificuldade
violenta de contratar funcionéarios para computadores de grande porte. Entdo,
n6s chegamos a ter aqui, por exemplo, um professor que hoje é diretor de todo
0 processamento de dados do grupo Itad, sO para se ter uma ideia da
notoriedade da pessoa. Os nossos alunos egressos que adentravam no mercado
de trabalho tinham salarios melhores do que os nossos (Depoimento do
professor Walter Paulette, neste trabalho).
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No curso de PD atuaram todos os nossos entrevistados, que tambeém passaram por
“diversas Matematicas” implantadas ao longo dos cursos de tecnologia das Fatec. De
certo modo concomitante, ocorrem o nascimento da informética no estado de Séo Paulo,
a implantacdo dos cursos de Processamento de Dados nas faculdades do Centro Paula
Souza e o surgimento “das Matematicas” na tecnologia, ou seja, visando a atender cursos
cujos alunos tinham (ou deveriam ter) perfil bastante diferenciado do perfil académico
usual no ensino superior, o olhar, agora, voltar-se-ia a pratica, e ndo a pesquisa académica.
A Matematica ensinada ndo seria para matematicos ou engenheiros, e sim para
tecnologos, Nao se deveria ter a preocupacdo em formalizar demasiadamente a teoria a se
ensinar, potencializando a capacidade necessaria para que os alunos pudessem adquirir
determinados conhecimentos em outras areas. Esse objetivo da Matematica nas Fatec —
que alinhava a grande parte dos documentos que tivemos a mao — parece, segundo nossas
apropriacgdes, criar uma disciplina, ou o desejo por uma disciplina, cujo foco ndo deveria
ser habilitar profissionais para o ensino e nem para um “saber sabio”, ou seja, aquele
destinado as pesquisas académicas. Assim, as Matematicas estariam restritas e fadadas a
serem cursos de servico, no caso, a servico da tecnologia, o que futuramente ganharia
respaldo, por meio da troca de experiéncia dos professores que participaram de
intercambios, como o que ocorreu com a Alemanha, de um modelo de ensino que
privilegiava a prética e a utilizacdo do saber matemético como ferramenta para os alunos
que alimentariam as industrias e o setor produtivo.

O saber matematico, na vida dos professores de Matematica nas Fatec parece ter,
sempre, se revestido de um duplo sentido e aspecto: o de ferramenta e 0 de objeto.
Disponiveis funcionalmente certas nocfes e teoremas para a resolucdo de problemas e
interpretacdo de questdes pontuais, o saber matematico assumia 0 estatuto de
“ferramenta” - um saber que normalmente ndo se constituia em objeto de estudo
especifico - e, enquanto dotado de elementos integrantes de um corpo cientifica e
socialmente reconhecido, capazes de formular defini¢bes, enunciar e demonstrar
teoremas, o saber matematico ganharia o status de “objeto” (MARANHAO, 1999). Aos
alunos das faculdades do Centro Paula Souza entendia-se como suficiente ter o saber
matematico como ferramenta que pudesse ajudar em outras disciplinas nas quais 0s

contetdos de Matematica eram chamados a cena:

O saber deve ser construido e adquirido para que se possa mostrar a
importancia dos contetidos, porque em determinados momentos e situacdes 0s
alunos terdo que dominar a ferramenta (...). Agora, o que eu vi na Alemanha,
pois eu nao fui para as IUTs da Franga, é que os professores estdo preocupados
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em dar uma ferramenta para resolver problemas que interessem aos alunos,
pois, em construgdo de maquinas, as equagdes diferenciais eram voltadas a
pratica (Depoimento do professor Kurata, nesta pesquisa).

O “saber sabio”, aquele destinado as pesquisas académicas, ndo foi (ou nao
deveria ser, segundo nossos depoentes) privilegiado nos cursos de tecnologia, pois a
Matematica a ser ensinada tinha como finalidade auxiliar na pesquisa pratica, cujos
laboratérios de formacdo tecnoldgica se encontravam nas industrias, nas fabricas, no
mundo do trabalho. Portanto, criou-se uma cultura especifica de disciplina: uma
Matematica para tecndlogos. Melhor seria dizer que foi criado e circulou, nesse cenario,
um discurso sobre a legitimidade e a necessidade — para determinados fins — de uma
disciplina escolar especifica: uma Matematica vinculada a Tecnologia. E importante
reiterar a distin¢do entre a existéncia de uma tal Matematica Escolar e o discurso que lhe
da sustentacdo. Em boa parte, o discurso de sustentacéo € o que se torna, efetivamente, o
objeto do qual o discurso trata, mas é também preciso, por cautela, considerar que em
nossos depoimentos ndo ha elementos suficientes para entender como essa Matematica
especifica frequentava o cotidiano das salas de aula, em meio a quais préticas, dirigida a
quais finalidades, os conteudos efetivamente ocorriam no dia a dia do ensino, como era
avaliada no ritmo das Fatec essa suposta “nova matematica”.

Essa diferenciacdo entre discurso e pratica efetiva é ténue, fugidia, mas ainda
assim é fundamental e extremamente significativa no contexto deste nosso trabalho.
Havia claramente um discurso de sustentacdo a uma nova perspectiva quanto a
Matematica Escolar — a de uma Matematica voltada a tecnologia. E a Matematica, nds
sabemos, € um discurso manifestado em algumas préaticas. O discurso que legitima essa
“nova Matematica”, porém, pode ndo ter sido efetivado nas salas de Matematica, ainda
que essas salas estivessem orbitando num cenario em que as questdes da tecnologia eram
o principal foco. Assim, os professores de Matematica podem n&o ter efetivamente criado
estratégias e praticas relacionadas a uma Matematica voltada a Tecnologia, ou seja, essa
“nova” Matematica pode ndo ter sido objeto de ensino nas classes de Matematica, ja que
é muito usual que as aplicagcdes — e mesmo as subversdes — em relacdo a Matematica
ensinada e aprendida em cursos especificos ocorram, via de regra, fora das salas de aula
de Matematica. Ou seja, constituiriam, ainda assim, um objeto de ensino nesse cenario da
formagéo tecnologica, mas ndo teriam nos professores de Matematica seus principais
agentes de criagéo e desenvolvimento. Esse recorte deve servir para deixar claro que,

ainda que sustentemos a existéncia de uma Matematica escolar especifica nesse contexto,
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nossa pesquisa ndo tem elementos substanciais para enveredar, com profundidade, por
essa Matemaética e 0 modo como efetivamente os professores de Matematica participavam
da constituicdo desse saber escolar.

No discurso dos professores, porém, ¢ clara a afirmagdo de “a cada curso uma
Matematica distinta”, com aplicagdes especificas e direcionadas aos objetivos da
formacdo discente. Esse saber pratico parece ter sido incorporado a cultura escolar das
Fatec, tanto como meio de ampliar os conhecimentos matematicos apropriados em niveis
anteriores quanto por suas possibilidades de contribuir com uma formacéo profissional
que pudesse ajudar no crescimento do pais, apropriada as circunstancias sociais.

Nesse sentido, as consequéncias sociais e politicas de tal especificidade levariam
ao surgimento de um novo profissional no mercado de trabalho que, de modo
emergencial, participaria do crescimento do pais, tornando-o menos dependente das
tecnologias e do know how de outros paises. Como efeito concernente a tal cultura
escolar, tem-se a cristalizagdo de uma Matematica ensinada pautada — ao menos
discursivamente — pelo viés pratico, vinculada ao mundo do trabalho, e ndo um saber

especificamente voltado a pesquisa académica ou a matematica escolar “usual”.

E, nessas faculdades de tecnologia existiam cursos especificos para mecénica
e elétrica em trés anos, formando um técnico avancado, um tecnologo. Entéo,
esse foi 0 modelo que foi copiado por Paula Souza. Agora, foi feito em dois
anos por qué? Porque na época se pensava em velocidade, na possibilidade de
se ter uma mao de obra rapida para o mercado, sem renunciar a qualidade. Eles
optaram por cursos trimestrais, ou seja, um trimestre de aula, 15 dias de férias,
outro trimestre de aula, 15 dias de férias, outro trimestre e ndo parava, o aluno
ia direto, era extremamente pesado o curso. Eu diria que nesses 2 anos se via
até mais do que se vé hoje em 3 anos (Depoimento do professor Chixaro, nesta
pesquisa).

O tecnologo, entretanto, passou a ser identificado como um profissional
diferenciado em sua formacdo, em suas atribuicdes e ao papel que ocupava na sociedade,
mas, muitas vezes, de modo paradoxal, em momentos de crise nos quais se restringia o
mercado das profissdes, o tecndlogo incomodava bacharéis e engenheiros, de perfil mais
académico.

A originalidade da cultura estabelecida nas faculdades de Tecnologia do estado de
Sédo Paulo acabou por constituir uma Matematica que traduziu os resultados estruturantes

concorreu para edificar na cultura escolar diferenciada.

O saber deve ser construido e adquirido para que se possa mostrar a
importancia dos conteldos, porque em determinadas momentos e situacdes 0s
alunos terdo que dominar a ferramenta (...). Agora, o que eu vi na Alemanha,
pois eu nao fui para as IUTs da Franca, é que os professores estdo preocupados
em dar uma ferramenta para resolver problemas que interessem aos alunos,
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pois, em construgdo de maquinas, as equagdes diferenciais eram voltadas a
pratica (Depoimento do professor Kurata, nesta pesquisa).

A importancia das disciplinas escolares na conformacdo da cultura escolar fez

Chervel (1990) afirmar que:

Desde que se compreenda em toda a sua amplitude a nocéo de disciplina, desde
que se reconheca que uma disciplina escolar comporta ndo somente as praticas
docentes de aula, mas também as grandes finalidades que presidiram sua
constituicdo e o fendmeno de aculturacdo de massas que ela determina, entéo
a histéria das disciplinas escolares pode desempenhar um papel importante nao
somente na histéria da educagdo, mas na histéria cultural. Se se pode atribuir
um papel “estruturante” a fungéo educativa da escola na histéria do ensino, é
devido a uma propriedade das disciplinas escolares. O estudo dessa leva a por
em evidéncia o cardter eminentemente criativo do sistema escolar e, portanto,
a classificar no estatuto dos acessérios a imagem de uma escola encerrada na
passividade, de uma escola receptaculo dos subprodutos culturais da
sociedade. Porque sdo criagdes espontaneas e originais do sistema escolar é
que as disciplinas merecem um interesse todo particular. E porque o sistema
escolar é detentor de um poder criativo insuficientemente valorizado até aqui
é que ele desempenha na sociedade um papel que ndo se percebeu que era
duplo: de fato ele forma ndo somente os individuos, mas também uma cultura
que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global
(CHERVEL, 1990, p. 184).

Logo, quais foram os professores que participaram da criacdo da cultura
matematica nas faculdades ao longo do nosso recorte temporal? Quais atores atuaram nas
disciplinas de Matematica nas, pelas e para as faculdades do Centro Paula Souza,
apoiando uma cultura talvez particular, capaz de interferir ou encontrar forte ressonancia
fora da instituicao?

Por meio de nossas entrevistas encontramos vestigios de que o modelo de
profissional aceito pela insituicdo pode ter tido uma influéncia muito grande sobre a
pratica pedagdgica.

Eu acho o seguinte: 0 nosso grupo de matematicos € um pouquinho fanético
pela Matematica, sabe? Porque a gente vibra demais e participa demais, tem
bastante dialogo e cumplicidade. Entdo, nessa época em que os alunos eram
muito bons, eu passava a tarde inteira inventando exercicios para as provas, e
os alunos eram bons e faziam provas bem puxadas e todo mundo tirava 10. Eu
sempre esperava mais, eu podia fazer varias demonstragdes, era um curso mais
bem dado, mais bem aceito inclusive, porque eles conseguiam acompanhar.
Tudo o que eu fazia antigamente eu ndo posso mais fazer atualmente
(Depoimento do professor Walter Paulette, nesta pesquisa).

Nossos docentes participaram de atividades para além da sala de aula, trabalhando
em bancos, fabricas e empresa comercial. Alguns professores (a maioria) abortaram, ao
longo do tempo, a ideia de se tornarem bacharéis e migraram da engenharia para a
docéncia da Matematica, iniciando-a em cursinhos preparatorios para vestibulares.
Outros, vieram das licenciaturas ou dos bacharelados em Matemaética. Em seus estudos

de pos-graduacdo — e mesmo ja atuando em salas de aula das faculdades do Centro Paula
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Souza —, quase a totalidade dos professores de Matematica passou por cursos que nado
eram destinados a docéncia. Defenderam dissertacdes e teses em que, na maioria das
vezes, 0 foco ndo era a educacdo e, provavelmente, sofreram um conjunto de influéncias,
crencas arraigadas de seus professores e da concepc¢do pedagdgica dominante na época:
a Matemética era feita de verdades absolutas, era incontestavel, valorizava-se
excessivamente o contéudo transmitido por docentes moldados numa imagem rigida, tal
qual a ciéncia “dura” que ensinavam.

Ao chegarem as Fatec, trouxeram experiéncias diversas: a da grande quantidade
de conteudos e técnicas de memorizacgéo dos cursinhos, os metodos e as metodologias de
ensino de primeiro e de segundo graus da época, o rigor disciplinar do colégio de freiras
ou da academia militar pelos quais transitaram.

Os professores recebiam uma programacéo aula por aula, estabelecendo, a priori,
0 que iriam trabalhar com os alunos e em determinado dia, sendo isso considerado pelos
docentes como uma estratégia representativa de organizacdo e da “engrenagem” do
grupo. Sabiam o que seria dado na aula 1, na aula 2, até a décima oitava aula, até a
trigésima sexta se fossem duas vezes por semana, até a centésima oitava quando trés aulas
por semana. As aulas eram rigorosamente planejadas “devido ao grupo ser muito unido,
muito organizado” (segundo depoimento coletado para a pesquisa). Contudo, uma linha
de trabalho havia sido estabelecida anteriormente pelo temido e severo professor Anibal
Callado: uma sequéncia de matéria pronta, como a dos modelos de racionalizacdo do
sistema de instrucdo programada (FIORENTINI, 1995).

No inicio dos cursos das faculdades do Centro Paula Souza havia escassez de
material didatico e de livros relacionados as disciplinas da area de Matematica. Foram
adotadas algumas obras e tomados como referenciais para o preparo das aulas “das
Matematicas” livros como os de Mendelson, Castrucci, Stewart, Flemming e Gongalves,
Demidovitch?.

Com o passar do tempo e com a préatica adquirida nas aulas dos cursos em que
lecionavam, os professores de Matemética comegaram a se reunir para a discussdo de
metodologias e de técnicas para a resolucdo de problemas matematicos, além da

elaboracdo de exercicios para as provas. De tais encontros resultaram a confeccdo dos

3 MENDELSON, E. Introduction to Mathematical Logic. Boston: Springer, 1987; CASTRUCCI, B.
Introducdo a Logica Matematica. Sdo Paulo: Editora Nobel, 1975; STEWART, J. Célculo. Volume 1. 6.
ed. Sao Paulo: Cengage Learning, 2009; FLEMMING, D. M.; GONCALVES, M. B. Célculo A. 6. ed. Séo
Paulo: Pearson, 2012; DEMIDOVICH, B. P. Problemas e exercicios de analise matematica. Moscou:
Editora Escolar — MIR, 1977.
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proprios materiais didaticos e livros utilizados em sala até os dias atuais nas Fatec e,
inclusive, em outras instituicbes de ensino tecnolégico.

As apostilas originarias das reunides do grupo e confeccionadas na propria Fatec
Sdo Paulo foram utilizadas principalmente para a resolucéo de exercicios, caracteristica
de um método que valorizava a técnica e a instrucdo programada, ou seja, 0 aluno adquiria
conhecimento pela experiéncia, tendo como base principios da racionalidade, eficiéncia
e produtividade, desenvolvendo agilidade por meio de treinos de contetdos selecionados

e transmitidos pelo professor.

Em relagdo as disciplinas ministradas, adotamos referéncias nacionais,
faziamos nossas apostilas aqui, desenvolviamos as apostilas. Também existiam
alguns livros basicos, naquela época ndo havia muita bibliografia (Depoimento
do professor Jaques, nesta pesquisa).
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Figura 1: Lista de Calculo Il — Prof. Syozo Yamazato
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Fonte: Apostila n® 49 — Adaptada pelos Autores (2021)

A prescricdo do método apostilado preparava os alunos para a obediéncia a
padrdes, com esquemas e “macetes” voltados as aplicagdes e repetigdes (Figura 1). Nao
havia a obrigacéo de se fazer demonstracdes e 0 ensino era mais voltado a operacoes

Logo, a finalidade do ensino da Matemaética, na tendéncia tecnicista, seria a de
desenvolver habilidades e atitudes computacionais e manipulativas, capacitando o aluno
para a resolucéo de exercicios ou de problemas-padrédo. Caberia a escola preparar recursos
humanos "competentes” tecnicamente para este sistema (FIORENTINI, 1995).
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Sob a responsabilidade dos professores de Matematica do Centro Paula Souza,
metodologias e materiais didaticos foram pensados e adotados como modelos para serem

aplicados e manipulados de modo a “facilitar a aprendizagem”.

Assim, aprendi a dar aula com ele, e eu ainda me lembro até hoje do saudoso
professor Callado. Ele sempre dizia que eu era matematico, mas que estava
dando aula ndo para matematicos, e sim para um curso de tecnologia, portanto,
de tecndlogos. Nds tinhamos uma formacdo e uma visdo de aula estritamente
da Matematica e estdvamos atuando num curso de tecnologia” (Depoimento
do professor Kurata, nesta pesquisa).

Assim, principalmente as apostilas confeccionadas pelos professores de
Matematica eram um dos elementos materiais considerados adequados para o ensino da
disciplina, de modo a organizar a aprendizagem, resolver problemas, exercitar o
raciocinio e permitir que os docentes acompanhassem a producdo dos saberes. As
apostilas poderiam ser consideradas como um instrumento de trabalho e de controle tanto
do aluno como do professor no cumprimento do programa de ensino. Tais artefatos
materiais ndo eram destituidos de neutralidade e respondiam a determinadas intengdes e
necessidades, podendo fornecer dados sobre a peculiaridade da vida escolar (SOUZA,
2007, p. 71).

Parece-nos que, ao longo da sua atuagdo, “o grupo da Matematica” adquiriu certa
autonomia para pensar sobre o ensino da disciplina, confeccionando seu proprio material
e métodos, adquirindo os livros que julgavam importantes para manter o status da
disciplina, realizando estratégias para que o vestibular se tornasse ainda mais seletivo, ja
que as provas elaboradas pelo grupo eram dificeis, ou ainda, participando de
reestruturagdes que contemplavam a inclusdo de disciplinas de Matematica nos cursos.
Também coube ao “grupo da Matematica” ajudar na criagdo de um lugar institucional
visto pela sociedade e, até mesmo pela imprensa, como destacado principalmente devido
a concorréncia, além de sua exceléncia na qualidade de ensino.

A visdo passado-presente dos nossos professores de Matematica traz um
exacerbado saudosismo dos “bons alunos” da época, da Matematica que era mais
“pesada”, das mudangas de contetido, das grades curriculares que contemplavam as
disciplinas, atribuindo o fracasso do ensino atual da Matematica nas faculdades aos niveis
anteriores do sistema escolar. Trata-se da eterna concepc¢édo de que a escola de antes era

melhor.

Naquela época o contetdo era bem mais aprofundado. O célculo que viamos
na Matematica 1 e na Matematica 2 contemplava mais as teorias, e hoje,
parece-me que estd bem resumido e voltado apenas para as nocdes e pronto.
Eu acho isso também muito ruim porque faltam elementos depois para 0 nosso
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aluno enfrentar problemas I fora e que poderiam ser resolvidos por meio da
ajuda da ferramenta matematica estudada. Sinto um desequilibrio muito grande
nas disciplinas da area de Matematica quando comparadas ao meu inicio na
Fatec e, no decorrer desses 24, 25 anos em que estou atuando na docéncia, vejo
que isso acaba interferindo de modo direto em outras matérias técnicas. Em
Programacdo escutamos muito os professores reclamando da falta da “logica
matematica” (Depoimento do professor Sidney Ferrari, nesta pesquisa).

Parece-nos que o argumento apresentado pelos professores € proprio da cultura
escolar do ensino de Matematica, mostrando-se também, de forma clara, nos discursos
dos docentes das Fatec. Refere-se ao pensamento linear que impera nessa cultura sobre o
ensino da disciplina. H& sempre de se buscar um pré-requisito para provocar 0
desencadeamento e uma sequéncia de forma linear que justifique o sucesso ou fracasso

dos niveis ascendentes de ensino:

(...) na época, os alunos vinham bem preparados, eram alunos que tinham feito
um bom ensino, um ensino médio publico, que era 0 melhor. Esses alunos
conseguiam acompanhar a grade destinada & Matematica. No primeiro ano de
Matematica se via limite, derivada, céalculo de integral e se chegava a equacdes
diferenciais. Coisa que hoje nem pensar.... Hoje eu diria que o curso de
Matematica foi reduzido a uns 10% do que ele ja foi dentro das faculdades.
Ah! A matematica ensinada era bem diferente de hoje. Era bem mais
matematica, era uma formacdo mais pesada em Matematica (Depoimento do
professor Chixaro coletado para a pesquisa).

Diante de toda complexidade que envolve a criacdo de uma disciplina escolar, ndo
se constituindo como tal do dia para a noite e nem desprovida de lentiddo, precaucao e
seguranca, ha também renovacdes constantes e mudancas para atender a seus publicos
escolares. De acordo com Chervel (1990), tal visdo ndo ocorre no sistema superior, cuja
caracteristica fundamental é a de transmitir diretamente o saber, coincidindo as préaticas
com as finalidades, ou seja, 0 mestre ignora a necessidade de adaptar a seu publico os
conteddos, tornando-o invariante.

Nao obstante, apesar de nossos professores ndo perceberem que “as disciplinas
s80 0 preco que a sociedade deve pagar a sua cultura para poder transmiti-la no contexto
escolar” (CHERVEL, 1990, p. 222), e que ha transformacdes de conteudo, de estrutura,
em funcdo das exigéncias de novas realidades, de estudos e de pesquisas em diversas
areas do conhecimento, os docentes entrevistados criaram estratégias para acolher os
alunos ingressantes que mostravam/mostram dificuldades nas disciplinas de Matematica,
numa tentativa de organizacdo e contraposicdo a realidade e a negatividade da
precariedade que eles apontam no ensino dos niveis anteriores da escolaridade.

Teoricamente formados em meio a tendéncias tradicionais de ensino baseadas em
um método que privilegiava a quantidade de conteudos transmitida pelo professor, figura

central do processo de ensino e aprendizagem, nossos depoentes parecem, a partir de seus
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discursos, terem usado criatividade e proposto inovagfes para o ensino da Matematica,
como as aulas de reforgo e nivelamento — até hoje ministradas em horérios diferenciados
aos da carga horaria oficial dos cursos —, o laboratorio de Matemaética — onde 0s alunos
fazem seus experimentos e validacOes teoricas, e 0 uso da Histéria da Matematica nas
aulas de Calculo, caracteristica incomum aos cursos de tecnologia (mesmo que, em
muitas vezes, esse uso seja assumido como possibilidade de salvaguardar o aprendizado
da disciplina).

Foram criados, também, locais especificos para “a pratica das Matematicas”,
como 0s centros de pesquisas estatisticas e empresas que oferecem estagios e apoio a
comunidade, com vérias frentes de estudos que envolvem a Matemaética, a Estatistica e a
Computacao.

O discurso que de a educacdo tecnoldgica deve ser diferente da educacdo
académica tem sobrevivido nas faculdades de Tecnologia do estado de Séo Paulo e tem
ainda sustentado a bandeira de que os estudos que interessam aos cursos de tecnologia
devem ser aqueles destinados ao mundo do trabalho, o que levou mais fortemente os

professores a criar estratégias dentro das proprias faculdades do Centro Paula Souza.
5 Arrematando...

Todas as narrativas a que tivemos acesso nos ajudam a criar uma historia das
Faculdades de Tecnologia do estado de Sdo Paulo consoante, em termos gerais, aquela
registrada em documentos que consultamos antes das entrevistas (para orientar nossa
interlocucdo com os depoentes) e/ou depois das entrevistas (para cotejar versdes ou
buscar detalhamentos).

Os depoimentos que nossos colaboradores compartilharam conosco, no entanto,
mais especificamente, nos dao perspectivas subjetivas e exclusivas, falam das sensacfes
dos professores em seus embates para cursar programas pés-graduados numa instituicdo
em que a pesquisa ndo era vista como prioritaria; contam das alteragdes curriculares, dos
programas e legislacbes da época e como perceberam/percebem a situacdo dos que
ingressam nas faculdades de tecnologia, comparando esses ingressantes com turmas
anteriores, num discurso em que ndo se pode deixar de notar um certo saudosismo que
enaltece a formacédo passada face a formacdo do presente, principalmente aquela das

escolas de nivel médio.
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E ainda importante ressaltar que os depoimentos, além desses fatores subjetivos
que ndo podem ser encontrados em outros documentos, também trazem informacdes que
ndo estdo — ou que dificilmente sdo encontradas — nos arquivos escolares, como as praticas
informais de contratacdo, que dispensavam concursos e se baseavam em indicacfes de
professores mais antigos da casa, ainda que bastante comuns nos inicios de muitas
instituicdes, mas que s6 podem ser apontadas a partir dos depoimentos dos que
vivenciaram essas préaticas.

Assim, é no conjunto das fontes disponiveis e nas fontes criadas com as entrevistas
que conseguimos compreender um pouco da histéria das Faculdades de Tecnologia do
estado de S&o Paulo e do vinculo dos professores de Matematica, de suas préaticas e do
lugar ocupado pela disciplina nessa instituicdo, percebendo claramente, entre os
professores de Matematica das Fatec, um discurso favoravel a uma nova Matematica, um
discurso que legitima uma Matematica diferente, uma Matematica propria aos saberes
tecnoldgicos, uma cultura matematica escolar especifica.

De outro modo, a partir dos depoimentos de nossos professores cria-se a
possibilidade de um debate e de uma historia relativa ao ensino, as préaticas, a formacao
profissional e ao lugar ocupado pela Matematica nos cursos superiores de tecnologia nas

Fatec.
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