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Resumo: A Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS) de David Ausubel é uma das proposicdes da
aprendizagem que visa aprimorar o processo educacional dos alunos. Nela se considera 0os conhecimentos
prévios dos discentes, além da organizacao e estabilizacdo de ideias. Este estudo tem como problematica a
percepc¢do e o uso da TAS pelos professores das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). Objetiva-se
investigar como se da o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE) e como o profissional de inclusdo promove a Aprendizagem Significativa desses. Para
isso, empregou-se uma pesquisa descritiva de cunho qualitativo, langando m&o do levantamento de
informacdes, por meio de uma entrevista semiestruturada para com um profissional da SRM, que trabalha
em uma escola estadual de um municipio do interior do Estado de Goias/Brasil. Além disso, realizou-se
uma observacao sistematica, por trés semanas, dos atendimentos matutinos a fim de perceber como ocorre
0 processo de ensino e aprendizagem no Atendimento Educacional Especializado (AEE) a luz da TAS.
Conclui-se que a profissional entrevistada tem conhecimento da teoria em foco, que pondera as experiéncias
vividas, enfatiza a interdisciplinaridade e estimula o desenvolvimento da autonomia dos estudantes.
Entretanto, identificou-se a burocracia como empecilho & implantacdo de novas Salas de Recursos na
localidade.
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Abstract: David Ausubel Theory of Significant Learning (TSL) is one of the propositions of learning
that aims to improve the educational process of students. It considers the students' previous knowledge, as
well as the organization and stabilization of ideas. This study has as problematic the perception and the use
of the TSL by the teachers of the Multifunctional Resource Rooms (MRR). The objective is to investigate
how the teaching and learning process of students with special educational needs (SEN) is given and how
the inclusion professional promotes their meaningful learning. For this, a qualitative descriptive research
was used, using a semi-structured interview with a MRR professional, who works in a state school of a
municipality of the interior of the State of Goias/Brazil. In addition, a systematic observation was carried
out for three weeks of the morning attendance in order to understand how the teaching and learning process
occurs in the Specialized Educational Service (SES) in the light of the TSL. It is concluded that the
professional interviewed has knowledge of the Theory in focus, which weighs the lived experiences,

!Mestranda do Programa de Pés-graduacdo em Educagcéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto
Federal Goiano - Campus Morrinhos. Docente de graduagdo e pds-graduagdo pela Faculdade de Caldas
Novas, Caldas Novas, Goias, Brasil. E-mail: rosalb2@hotmail.com

2Doutor em Educacio em Ciéncias e Matematica pela Universidade de Brasilia (UnB). Docente do quadro
permanente da &rea de Fisica Aplicada do Instituto Federal Goiano - Campus Urutai. Credenciado junto
aos Programas de Pds-Graduacdo em Ensino para a Educacdo Basica (PPGENEB/IFGoiano), Urutai, Goiés,
Brasil; em Educacdo Profissional Tecnoldgica do Instituto Federal Goiano (ProfEPT/IFGoiano),
Morrinhos, Goids, Brasil; e em Gestdo Organizacional da Universidade Federal de Goids — Regional
Cataldo (PPGGO/UFG-RC), Cataldo, Goias, Brasil. E-mail: marcos.sbf@gmail.com

Revista Pesquisa Qualitativa. Sdo Paulo (SP), v.6, n.12, p. 426-447, dez. 2018 426


mailto:rosalb2@hotmail.com
mailto:marcos.sbf@gmail.com

Pesquisa ISSN 2525-8222

emphasizes the interdisciplinarity and stimulates the development of students' autonomy. However,
bureaucracy was identified as an obstacle to the implementation of new Resource Rooms in the locality.

Keywords: Significance of Teaching; Ausubel; Teacher of AEE; Inclusive education.

1 Introducéo

A educagdo € um importante instrumento de ag&o transformadora da sociedade e
do mundo. No decorrer do tempo surgiram diversas tendéncias pedagdgicas e teorias da
aprendizagem trazendo aprimoracdes a educacdo (MOREIRA, 1999). No entanto, o que
se tem percebido € que as teorias ou tendéncias tém relacédo direta com os objetivos que
se tracam, e esses envolvem distintas metodologias. Escolhe-se uma teoria mediante um
objetivo, aplica-se uma metodologia em consonancia com esse designio, a fim de alcangar
sucesso no processo de ensino e aprendizagem.

Uma das teorias da aprendizagem que tém marcado a educacdo € a Teoria da
Aprendizagem Significativa (TAS) de Ausubel (MOREIRA, 1999). Ela tem como meta
principal a obtengéo de um corpo arranjado de conhecimentos e a estabiliza¢do de ideias
inter-relacionadas, que compdem a estrutura da disciplina a ser ensinada. Em sala de aula,
esse ensino requer significados precisos e integrados por meio de compreensdo e
elaboracdo. Isso demanda do professor a capacidade de sistematizacdo de principios e
recursos para a facilitacdo da aprendizagem expressiva.

Para que a escola cumpra uma de suas func¢des que é a de condutora da democracia
é necessario que se ofereca uma aprendizagem significativa a todos os individuos
(SAVIANI, 2008). Sendo assim, entendemos que seja um desafio ao sistema educacional
atual, a aprendizagem de educandos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) que
estdo inseridos no ensino regular (ROSA; PAPI, 2017).

Pensando nisso, foi implementada a Sala de Recursos Multifuncionais, Sala de
Atendimento Educacional Especializado, ou ainda, Sala de AEE, que tem como objetivo
0 atendimento, em contra turno, dos alunos com deficiéncia e/ou dificuldade de
aprendizagem. Nessa sala, o profissional do AEE, geralmente especializado em Educacgéo
Especial ou Inclusdo promove uma aprendizagem individual, adequada e particularizada
aos alunos que ndo conseguem acompanhar os demais (BRASIL, 2011). Entende-se que
para realizar esse trabalho seja necessario que o docente parta dos conhecimentos prévios
dos alunos e que lhe oferece uma aprendizagem que seja significativa e eficiente.

Diante da importancia que Aprendizagem Significativa exerce sobre o ensino, e

em especial na educagdo inclusiva, levantamos a seguinte problematica: Aprendizagem
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Significativa é considerada pelo professor da Sala de Recursos Multifuncionais durante a
execucdo de suas atividades inclusivistas?

Logo, este estudo tem como objetivo investigar como ser da o processo de ensino
e aprendizagem dos alunos com NEE e como o profissional da inclusdo promove sua
Aprendizagem Significativa. J& que esta implica na valorizacdo de conhecimentos
anteriores dos sujeitos, para que novas estruturas mentais sejam arquitetadas (MOREIRA,
1999). Alem disso, por meio de uma observacdo sistematizada pretendeu-se vislumbrar,
na préatica, como sdo considerados 0s cinco principios educativos para uma Aprendizagem
Significativa, dentro da Sala de AEE.

2 Contexto historico da educacéo especial

Na Pré-Historia, a necessidade de sobrevivéncia impunha sobre o ser humano a
habilidade de realizar atividades de caca, pesca. Além disso, segundo Rodrigues (2008,
p. 7) “Estavam sujeitos as intempéries ¢ aos animais selvagens”. Nao h4 registro de
pessoas com deficiéncia nesse periodo, mas o autor supfe que esses eram deixados a
prépria sorte ou mortos por ndo conseguirem sobreviver sozinhos. Na Antiguidade, mais
precisamente em Esparta e Atenas, o ideal de um corpo atlético e de rara beleza fez com
que muitas criancas fossem abandonadas ou langadas de rochedos.

Ainda de acordo com Rodrigues (2008), na Idade Média, a atitude das pessoas em
relacdo aquelas com deficiéncia comeca a mudar. Os milagres de Jesus, relatados na
Biblia, fizeram com que a Igreja assumisse o papel de acolher aos desvalidos. No entanto,
a Inquisicdo catdlica foi responsavel pela morte de varias pessoas que apresentavam
distarbios mentais, sendo estes confundidos com seres diabolicos, endemoniados ou
hereges.

Apenas na ldade Moderna o médico Paracelso considerou em sua obra a
deficiéncia como um problema médico. A ideia de hereditariedade como causa da
deficiéncia so foi reconhecida na ldade Contemporanea, no seculo XVIII, por Foderé. No
século XIX, Itard conseguiu comprovar a educacao do menino Vitor, tido como selvagem.
Mais tarde Pinel defende a deficiéncia como bioldgica. Até chegar a publicacéo da obra
de Edouard Séguin, “Traitment Moral”, repleto de técnicas de Educacdo Especial. De 14
para ca surgiram varios outros estudiosos como Johann Heinrich Pestallozzi e Maria

Montessori que defendiam a capacidade de aprendizagem do “deficiente”, no entanto, a
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inclusdo ainda era assistencialista, com o objetivo de manter a ordem social ou o
equilibrio familiar (MAZZOTTA, 2005).

Jannuzzi (2004) explicita que a educacdo da pessoa com deficiéncia se
concentrava no ensino de trabalhos manuais, isso para garantir meios de subsisténcia e
assim desobrigar o Estado de uma futura dependéncia desses cidaddaos. Em meados de
1890, os “anormais” comeg¢am a frequentar as escolas, no entanto, segregados em
Instituicbes Especializadas, chamadas de escolas especiais ou em salas especiais,
separados dos demais alunos. Em alguns momentos na literatura foi também intitulada de
“educacdo de deficientes”, “educacdo dos excepcionais” e ‘“educagdo especial”
(GONCALVES et al., 2018).

Com a criacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases - LDB (BRASIL, 1961), em
seu Artigo 88, € que se viu, pela primeira vez, a possibilidade de que os “excepcionais”
fossem enquadrados no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na comunidade.
Posteriormente na segunda LDB (BRASIL, 1971), no Artigo 9, sugere que este publico
receba uma “tratamento especial”. Em 1973, foi criado o primeiro Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP, posteriormente Secretaria da Educacdo Especial —
SEESP). Na sequéncia, a Constituicdo Federal do Brasil (BRASIL, 1988) que sugeriu
uma educacdo para todos, e em seu Artigo 208, um atendimento educacional
especializado aos “portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”. A LDB (BRASIL, 1996), como se conhece hoje, assegura aos educandos com
NEE: curriculos, métodos e técnicas especializadas; terminalidade especifica; professores
com especializagdo adequada.

Vemos como necessaria a distin¢do entre integrar e incluir. A integracdo trata-se
de um entendimento de insercdo parcial, porque o sistema prevé servicos educacionais
segregados. Neste caso, a escola ndo muda como um todo, entretanto os alunos devem se
adaptar as suas requisicoes. Ja a inclusdo questiona todo o sistema de ensino, ndo somente
o da Educagao Especial. Nela as escolas acolhem “[...] as diferencas sem discriminar, sem
trabalhar a parte com alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para se planejar,
para aprender, para avaliar [...]” (MANTOAN, 2003, p. 16).

O que a autora explica € a mudanca que ocorreu no processo de incluséo brasileira.
Houve uma época em que sujeitos eram educados nas chamadas “Escolas Especiais” ou
em estabelecimentos como a Pestalozzi e a Associagdo dos Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE). Essa separacdo provocava uma distancia entre esses e 0s demais

alunos. Logo, foi proposto que os educandos com deficiéncia estudassem nas escolas
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regulares. No entanto, estabeleceu-se que isso ocorreria em uma “sala especial”
segregando-os do convivio com os demais.

Nos dias atuais a legislacdo, no &mbito dos municipios brasileiros, dos Estados e
da Unido, garantem os direitos dos cidaddos com deficiéncia. No entanto, a simples
existéncia da lei ndo € suficiente para que os direitos sejam realmente respeitados (SILVA
etal., 2018).

Atualmente, os alunos com e sem deficiéncia dividem as mesmas salas. As
“escolas especiais” e as “salas especiais” foram eliminadas, quase por completo, do
sistema educacional. Os estabelecimentos especializados como Pestalozzi e APAE
oferecem atendimentos médicos, fisioterapéutico, psicoldgico, entre outros. Entretanto,
seus clientes devem estar devidamente matriculados em uma instituicdo escolar. Salvo
aqueles que por algum motivo médico sejam impossibilitados da convivéncia escolar.
Tudo isso, de acordo com a determinacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015) e do desafio da inclusdo trazido pelo Plano Nacional de
Educacao (PNE 2014-2024).

De acordo com esse PNE, sdo considerados publico-alvo da Educacdo Especial,
na perspectiva da Educagdo Inclusiva: educandos com deficiéncia (intelectual, fisica,
auditiva, visual e maltipla), transtorno global do desenvolvimento (Sindrome de Asperger
ou Autismo) e altas habilidades ou superdotacdo. Vale ressaltar que os alunos com
transtornos de aprendizagem (de origem neuroldgica) e dificuldades de aprendizagem (de
origem psicopedagdgica), ndo sdo necessariamente inclusos nesse processo, cabendo
apenas as escolas o encaminhamento desses para o AEE.

Pereira (2009) realizou uma pesquisa com professores regentes dos anos finais do
Ensino Fundamental a fim de compreender de que maneira ocorre a aprendizagem de
educandos com Necessidades Educativas Especiais, incluidos no ensino regular. Péde
verificar que esses profissionais ndo se sentiam aptos a promover uma aprendizagem de
qualidade para esses educandos. Segundo o autor, isso se deve a auséncia de estrutura
fisica, humana e tedrica para fundamentar o docente em sua pratica.

Diante do desafio de se ensinar um grupo tdo heterogéneo, vé-se como necessaria
a capacitacdo continua do educador. Esse deve utilizar os mais diversificados recursos
pedagdgicos para alcancar sucesso no processo de ensino e aprendizagem. Para isso, 0
docente (seja ele professor regular, de apoio ou profissional de AEE) deve lancar méo das
teorias de aprendizagem para se obter um resultado significativo e eficiente. Soma-se a

elas a Teoria da Aprendizagem Significativa, mais discutida na se¢do seguinte.
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2.1 Aprendizagem significativa e inclusao

A aprendizagem, de acordo com Gallina e Da Costa (2014), abrange um processo
de mudancas de comportamento. Sendo esse adquirido por meio da experiéncia
construida por fatores neuroldgicos, ambientais, emocionais e relacionais, resultantes da
interaco entre estruturas mentais e 0 meio ambiente em que se esté inserido. E uma ag&o
complexa, continua, permanente e inerente em todo individuo e envolve aquele que
aprende, o0 que ensina e a relagéo entre essas pessoas.

De acordo com Moreira (1999), a aprendizagem s6 faz sentido quando o
significado daquilo que estd sendo ensinado possua um intercambio com diferentes
contextos reais. Isso ocorre, em especial, quando versamos a questdo inclusiva, que
normalmente deve buscar alternativas que instituam um ambiente estimulante com
contetdos claros e precisos (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1982).

A Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel é uma teoria cognitivista e
construtivista sobre o processo de aquisi¢cdo do conhecimento. Segundo Masini (2011a,
p. 16) “E concebida como processo de compreensao, reflexdo e atribuigdo de significado
do sujeito, em interagdo com o meio social, ao constituir a cultura e por ela ser
constituido”. Essa se da por recepcdo (0 aluno recebe o conteido pronto) e por descoberta
(o contetido deve ser descoberto pelo aluno) (MOREIRA, 1999).

Masini (2011b) desdobra os principios da facilitacdo por meio da Teoria da
Aprendizagem Significativa. Segundo ele, este se da por meio da escolha do contetdo
que se vai aplicar. Podendo esta ser por ordenacdo hierdrquica dos conceitos
(Substantivamente) e apresentacdo do conteudo a classe seguindo uma sequéncia logica
(Programaticamente). Sendo estes baseados no Principio da Diferenciacdo Progressiva
(as ideias mais gerais da disciplina sdo apresentadas antes e progressivamente) e no
Principio da Reconciliacdo Integrativa (o material de ensino visa explorar relacdes entre
ideias).

Adao e Rangel (2013) explicam que a intencdo da Aprendizagem Significativa é
a intervencdo na realidade e que sem essa finalidade ela se torna indcua. Ent&o os autores
defendem que se devem levar em consideracdo alguns principios educativos mais
contemporaneos como: a) considerar o estudante como sujeito de sua propria
aprendizagem; b) reconhecer que o conhecimento é construido, progressivamente, por
meio da atividade prdpria de cada sujeito e também pelas interacGes sociais; ¢) enfatizar

a interdisciplinaridade e o desenvolvimento de competéncias; d) respeitar a diversidade
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dos estudantes, membros de um determinado grupo étnico-cultural e socioecondmico; €)
estimular o desenvolvimento da autonomia do estudante, da sua participagcdo na
coletividade, promovendo a criticidade e a cidadania; f) considerar as experiéncias e
vivéncias do estudante. Ou seja, 0s saberes ja constituidos, como ponto de partida para as
novas aprendizagens.

Segundo Budel e Meier (2012), os conceitos sdo propostos por meio de varias
palavras, e isso dificulta a aprendizagem dos sujeitos com dificuldades na atencéo de
detalhes e/ou na interpretacdo de textos. Engloba, portanto, educandos com deficiéncia,
transtornos e dificuldades de aprendizagem. Dessa forma, 0 uso de novos recursos para
esses sujeitos alcancem o conhecimento € de grande relevancia para a concretizagdo da
educacdo para todos.

A Teoria da Aprendizagem Significativa ainda tem introvertidas reflexées no
campo da educacdo inclusiva. Isso decorre pelo simples fato de que o termo “inclusao”,
como explicitado no item 2 deste trabalho, esta inserido ha pouco tempo no contexto da
reforma educativa. Araujo, Aradjo e Silva (2016) defendem que a TAS € importante, pois
propbe outro olhar sobre as relacdes escolares, trazendo novos significados sobre a
anormalidade, ressaltando a competéncia cognitiva e 0s conhecimentos previamente
contextualizados.

Lanuti (2015), em sua pesquisa, verificou a construcdo de estratégias para uma
aprendizagem significativa e inclusiva na Matematica. Seu trabalho apontou que planejar
situacdes de aprendizagem com atividades praticas, com base nos saberes prévios dos
estudantes, utilizando diferentes espacos e materiais disponiveis na escola, proporciona a
socializacdo e sistematizacao dos conhecimentos construidos.

Araujo, Araujo e Silva (2016) dizem que a educacédo dos alunos com deficiéncia,
atualmente, solicita uma mudanca na maneira de olhar, interagir e construir o
conhecimento. Os autores defendem que néo se pode falar de Aprendizagem Significativa
sem ponderar do curriculo. J& que esse na modalidade inclusiva tende a ser bem mais
flexivel, defendem que a decisdo de adequacdo pedagdgica e curricular deve ser tomada
por uma equipe e ndo apenas pelo professor.

Gallina e Da Costa (2014) defendem que para que se consiga alcancar uma
aprendizagem realmente significativa € necessaria a atuacao de um psicopedagogo. Para
as autoras, as criancas com dificuldade em aprender tendem a se sentirem incompetentes,

desmotivadas, e por vezes, agressivas. Desse modo, verifica-se que um profissional que
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conheca 0 problema e as possiveis estratégias de intervencdo, possa contribuir com a
analise do aluno e o assessoramento da escola.

A pesquisa de Masini (2011b) mostrou que houve uma aprendizagem significativa
dos alunos com deficiéncia quando os professores: a) introduziram assuntos do cotidiano
e situacOes familiares; b) procuraram recursos para que os alunos se interessassem pelo
tema e estivessem atentos; ¢) buscaram as possibilidades de cada crianga se comunicar
cada um a seu modo; d) verificaram quais as facilidades e dificuldades dos alunos; €)
ofereceram situacdes aos alunos para retomarem e exporem o que haviam feito,
percebendo o que e onde haviam errado; f) estiveram atentas a disposicéo, interesses e
experiéncia perceptiva do aprendiz, aproveitando situacfes emergentes; g) estiveram

emocionalmente conectadas a crianca.
2.2 Sala de atendimento educacional especializado

O Atendimento Educacional Especializado foi instituido primeiramente pela
Constituicdo de 1988, no inciso I11, do Artigo 208. Disposta na LDB Lei n® 9.394/96, em
seu Artigo 58, estabelecendo que a educacdo especial deve ser oferecida
“preferencialmente” na rede regular de ensino, havendo, “quando necessario” servicos de
apoio especializado. Mas, somente depois de 2008, sendo homologado o Decreto n°
6.571/08, foi que realmente comecou a funcionar em algumas escolas a Sala de AEE.
Posteriormente, esse foi revogado pelo Decreto n° 7.611/11 que disp&e sobre a educacao
especial e o Atendimento Educacional Especializado, refor¢ado pelo PNE (2014-2024) e
pela Lei Brasileira de Incluséo (2015).

O Conselho Nacional de Educacao, por meio da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4/2009,
estabelece as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na

Educacao Basica, e define no Artigo 5, como deverao funcionar as Salas de AEE:

O AEE é realizado, prioritariamente, nas Salas de Recursos Multifuncionais da
prépria escola ou em outra de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, em centro de atendimento educacional especializado de institui¢do
especializada da rede publica ou de instituicdo especializada comunitérias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
secretaria de educacdo ou érgdo equivalente dos estados, do Distrito Federal
ou dos municipios (BRASIL, 2009, p. 2).

Em 2010, o Ministério da Educagdo (BRASIL/MEC, 2010) lacou um manual de
orientagdo “Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais”. Nele

contém os aspectos legais e pedagdgicos do Atendimento Educacional Especializado;
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objetivos e acdes do programa de implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais; e
condigdes gerais de implantacdo dessas salas. Segundo o documento, o profissional para
atuar nesse ambito deve ter formacéo inicial que o habilite para exercicio da docéncia e
formacgdo especifica na educacdo especial. Isso para que seja capaz de organizar
estratégias pedagogicas, identificar e produzir de recursos acessiveis.

O profissional do Atendimento Educacional Especializado, conforme Silva e
Arruda (2014), € o responsavel por identificar as necessidades educacionais dos alunos
com NEE e a partir disso criar um plano de ensino articulado e individualizado com o
ensino regular da sala comum. Para isso, ele deve fazer uso dos recursos disponiveis na
Sala de AEE, como: computadores, materiais pedagdgicos, jogos educativos, alfabetos
moveis, softwares, entre outros recursos de Tecnologia Assistiva;, adaptando e
desenvolvendo situacBes pedagogicas a fim de preparar o estudante para a vida em
sociedade.

No Artigo 3, do Decreto 7.611/11 sdo explicitados os objetivos do Atendimento
Educacional Especializado realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais ou Sala de
AEE:

| - prover condicOes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular
e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das agBes da educacdo especial no ensino
regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢Bes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011, Artigo 3, p. 2).

Quanto ao Atendimento Educacional Especializado, a meta 4 do Plano Nacional
de Educacédo (PNE 2014-2024) objetiva:

4.4. garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados, nas formas complementar e suplementar, a todos(as) alunos(as)
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de educagdo basica, conforme
necessidade identificada por meio de avaliacdo, ouvidos a familia e o aluno
[...] (BRASIL, 2014, p. 56).

Uma das préaticas realizadas dentro da Sala de Atendimento Educacional
Especializado que teve sucesso foi relatada por Carmello Neto (2015). De acordo com o
autor, e também profissional de AEE, a pratica surgiu das leituras que ele mesmo
realizava com discentes atendidos. O pesquisador percebeu que 0s animais pré-histéricos

chamavam bastante a atengdo de seus alunos, entdo resolveu aplicar a Aprendizagem
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Significativa na criagdo de um projeto “As pegadas do dinossauro”. Fez uso dos mapas
para avaliar o que os alunos ja sabiam e o que poderiam aprender. Durante sua execuc&o,
os alunos e o especialista da Sala de Recursos realizaram: pesquisas, recortes, colagens,
pinturas, quebra-cabecas, maquetes de dinossauro, entre outros.

Ingles e Godoy (2015) realizaram um trabalho de intervencédo na Sala de Recursos
Multifuncionais. O trabalho foi baseado nas diferentes linguagens (verbal, ndo verbal e
mista) e no reconhecimento que os alunos fazem das mesmas em seu cotidiano. As autoras
criaram um caderno pedagdgico dividido em oito unidades, trabalhadas em forma de 16
sessOes de duas horas cada. Como resultados obtiveram um crescimento e uma autonomia
no uso das diferentes linguagens por parte dos alunos, e constataram que a agéo coletiva
em prol da aprendizagem significativa gera resultados mais eficientes.

Ha de se ressaltar que o professor da Sala de Atendimento Educacional
Especializado ndo trabalha sozinho. O resultado de seu trabalho tem uma intima ligagéo
com o professor regular da sala de aula, com a familia dos alunos com deficiéncia, e com
a prépria gestdo escolar (BRASIL, 2008).

E preciso que se prime por um planejamento que elenque as necessidades dos
alunos, no entanto, Anache e Resende (2016) identificaram em sua pesquisa que 0s
profissionais de AEE tém encontrado dificuldades em trabalhar em conjunto com o
professor regente e que estes acreditam que as dificuldades de seus alunos sdo, em sua
maioria, advindas de fatores de natureza enddgena, esquecendo-se daqueles de ordem
pedagdgica, social, cultural e afetiva. Este ultimo, de acordo com Moreira (1999, p. 169)
faz parte da Teoria da Aprendizagem Significativa criada por Ausubel e desenvolvida por
Novak, que defende que “Qualquer evento educativo implica uma agdo para trocar
significados e sentimentos entre professor e aluno”.

Reiter (2015) defende que o individuo com deficiéncia seja altamente influenciado
por seu ambiente. Dessa forma, ela sugere que o processo de Aprendizagem Significativa
deve ter o envolvimento ativo dos alunos. Aconselha uma abordagem holistica
envolvendo cognicdo, emocdo e comportamento, além de todos os ambientes em que
estdo inseridos como: bairro, clube social, escola, igreja, suas origens étnicas e nacionais,

entre outros.

Revista Pesquisa Qualitativa. Sdo Paulo (SP), v.6, n.12, p. 426-447, dez. 2018 435



Pesquisa ISSN 2525-8222

3 Procedimentos metodoldgicos

Esta pesquisa se deu em dois momentos distintos. O primeiro, a elaboracéo de um
referencial tedrico referente ao contexto histdrico da educacédo especial; a Aprendizagem
Significativa e a inclusdo; e também, sobre o surgimento das Salas de Atendimento
Educacional Especializado. Ja a segunda, uma pesquisa de campo que foi realizada com
um profissional que trabalha na educacéo inclusiva.

Seguindo as ideias de Gerhardt e Silveira (2009) discriminaremos o tipo de
pesquisa utilizada neste trabalho quanto aos seus objetivos, a sua abordagem e seus
procedimentos. Em relacéo aos objetivos, esse estudo é caracterizado como uma pesquisa
descritiva, pois se pretendeu registrar e descrever os fatos observados sem interferir neles.
As pesquisas deste tipo, para Gil (2008, p. 28) “[...] tém como objetivo primordial a
descri¢do das caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno [...]”, neste caso, o
profissional do AEE.

Quanto a abordagem, utilizamos uma abordagem qualitativa. De acordo com
Prodanov e Freitas (2013, p. 128), nos dados qualitativos ¢ realizada uma “[...]
interpretagdo de fenomenos e atribuigdo de significados”. Isso porque se pretendeu
levantar dados qualitativos em relacdo ao profissional do Atendimento Educacional
Especializado, ou seja, suas ideias e opinides sobre a Aprendizagem Significativa e sua
relagdo com as atividades propostas para promover 0 processo de ensino e aprendizagem
dos alunos com NEE.

Quanto aos procedimentos, optou-se pelo estudo, analise e levantamentos (GIL,
2008) de informacdes sobre determinado individuo, a fim de estudar aspectos variados
que sejam objeto da pesquisa. Nesse caso, pretendeu-se verificar o olhar que o
profissional de AEE tem em relacdo a Teoria da Aprendizagem Significativa e como a
utiliza no dia a dia na Sala de Recursos Multifuncionais.

A populacdo refere-se aos profissionais do Atendimento Educacional
Especializado de um municipio do interior do Estado de Goias - Brasil. A cidade é
composta por cerca de 60 escolas (entre municipais, estaduais e particulares), sendo que
em apenas seis delas hd uma Sala de AEE e um profissional especialista na area para o
atendimento das criancas com deficiéncia. Optou-se pela “amostragem de conveniéncia”
(GIL, 2008, p. 91) de apenas um participante, escolheu-se aquele que atende uma maior
quantidade de alunos, trabalha ha mais tempo nessa area e que tenha formacéo especifica

para essa atuacao.
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Selecionou-se como instrumento para a coleta de dados, uma entrevista
semiestruturada. Para Gil (2008, p. 109), trata-se de uma “[...] técnica em que o
investigador se apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo
de obtenc¢ao dos dados que interessam a investigacao”. Ela foi composta inicialmente com
cinco questdes abertas, e se estenderam durante sua execucdo. Além disso, realizou-se
também uma “observagéo sistematica” (GIL, 2008, p. 104) durante trés semanas, dentro
da Sala de Atendimento Educacional Especializado, a fim de averiguar a presenca ou ndo
da Aprendizagem Significativa na inclusdo. Essa, também era composta por cinco itens a
serem verificados, baseados nos cinco principios educativos para uma Aprendizagem
Significativa (ADAO; RANGEL, 2013).

O periodo de aplicacdo da entrevista se deu no dia 07 de maio. As observacoes
foram realizadas no periodo matutino, as tercas e quintas, dos dias 08, 10, 15, 17, 22 e 24
do mesmo més. Vale ressaltar que os alunos que foram atendidos nesse periodo séo
matriculados no periodo vespertino, de forma que frequentam a Sala de AEE em contra
turno.

Em seguida, para apreciacdo e tratamento dos dados recolhidos com a aplicacéo
da entrevista, como referencial metodoldgico de andlise fizemos uso da proposta de
Bardin (2011) sobre a andlise de contedo em “trés fases para a consecugdo da analise,
que foram: (1) pré-analise; (2) exploracdo do material; e (3) tratamento dos resultados,
inferéncias e interpretacdes” (SOUZA; AMAURO; FERNANDES-SOBRINHO, 2018,
p. 187-189). Esses elementos foram analisados de maneira discursiva e reflexiva,

correlacionando com a observacdo e com o préprio Referencial Tedrico.
4 Resultados e discussao

A Escola pesquisada € uma das mais antigas desse municipio do interior do Estado
de Goias. Comporta atualmente 380 alunos, do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, nos
periodos matutino e vespertino, tem 38 funcionarios no total. O ambiente é composto por
nove salas de aulas, patio coberto, quadra de esporte coberta e uma descoberta, banheiro
adequado aos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, e uma Sala de Recursos
Multifuncionais.

A Sala de Atendimento Educacional Especializado é coordenada por uma
professora graduada em Pedagogia, quem tem especializacdo em Educacdo Especial e

Inclusiva. Além disso, tem cursos de capacitacdo em Tecnologia Assistiva, braile,

Revista Pesquisa Qualitativa. Sdo Paulo (SP), v.6, n.12, p. 426-447, dez. 2018 437



Pesquisa ISSN 2525-8222

Interpretacdo em LIBRAS e Técnicas de AEE para Autistas. A docente tem 45 anos, é
professora ha 19 anos e trabalha como profissional da Sala de Recursos Multifuncionais
desde 2013.

Sua sala recebe alunos de toda a escola e de outras duas escolas do municipio. S&o
atendidos 32 alunos na Sala de Recursos Multifuncionais, divididos 13 no periodo
matutino e 19 no periodo vespertino. As deficiéncias abrangem: cadeirantes, mobilidade
reduzida, Autismo, Sindrome de Down, Cegueira e Surdez (os dois ultimos estdo
matriculados em outra escola), além de outros que nao tém necessariamente uma
deficiéncia, mas que por apresentarem um relatério neuropsicolégico puderam, também,
ser atendidos pelo AEE.

O atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais tem duracdo média de 30
minutos a uma hora, sendo esse duas vezes por semana. Sao previamente agendados em
horario inverso ao que o aluno esta matriculado. Ha4 uma evasao bastante acentuada e os
alunos faltam bastante, isso se da, de acordo com a entrevistada, por ndo ter um
responsavel que o leve e espere-o ser atendido.

Buscamos saber como € a relacdo dessa profissional do AEE com os professores
regentes e com a familia dos alunos com deficiéncia. A professora nos respondeu que tem
uma boa relagcdo com os professores e com os pais, no entanto, relatou alguns obstaculos
que dificultam o seu trabalho. Dentre eles: “Tenho dificuldades em sentar com o professor
e elaborar um contetudo ou uma avaliacao, isso porque o tempo dentro da sala de aula é
muito corrido”.

Arauljo, Araujo e Silva (2016) defendem que a deciséo de adequacdo pedagogica
e curricular deve ser tomada por uma equipe e ndo apenas pelo professor. Logo,
entendemos que seja necessaria essa relacdo de trocas de ideias entre professores regentes
e o profissional do AEE.

Em relacdo aos pais, o problema se da no contato com eles que, muitas vezes, ndo
sdo presentes e nas dificuldades que alguns tém em aplicar, em casa, aquilo que é
orientado pela especialista. Para a professora entrevistada, tanto a boa relacdo com os
responsaveis quanto com os professores regentes sdo de suma importancia para uma
Aprendizagem Significativa, ja que por meio dessa interacdo se pode conhecer o aluno,
em ambientes distintos, trocar ideias e propor meios de intervencao.

Seguimentamos a analise da entrevista com a profissional de Atendimento
Educacional Especializado em cinco topicos que consideramos mais relevantes em

relacdo ao que foi discutido inicialmente no Referencial Tedrico sobre a Aprendizagem
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Significativa. Elaboramos o0 Quadro 1 com base na perspectiva sintética da analise de

contetdo de Bardin (2011): a) assinalamos extratos das transcricbes (em italico); b)

tecemos comentarios e inferéncias; c) interpretamos os dados a luz de autores que

embasaram este estudo.

Aprendizagem Significativa e atuacdo profissional em ambiente de educacéo inclusiva

O conhecimento
se da por
recepcao ou
descoberta?

“Depende, quando é algo que é mais canteudista, a gente aplica mais por
recepcdo, mas quando é algo mais individual acabo utilizando mais a descoberta.
Ambas sdo eficientes, vai depender o que e para que esteja sendo utilizado”.

As duas formas sao utilizadas, a opgao entre uma e outra se da de acordo com o
gue se pretende ensinar e com o objetivo que se tem. Entendemos que o professor
do AEE deve ser capaz de perceber qual a melhor forma de se trabalhar com
determinado aluno e com determinadas dificuldades de aprendizagem.

Segundo Moreira (1999), o processo de conhecimento em meio a Teoria da
Aprendizagem Significativa pode se dar por meio da recep¢éo, quando o discente
recebe o conteido pronto, ou ainda, por meio da descoberta, em que o professor
oferece a chance de ele descobrir sozinho.

H& um plano de
ensino articulado
e
individualizado?

“Sim, cada aluno tem um plano especifico”.

O Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI) é produzido em conjunto com
os relatos dos professores e dos pais. Esse documento €, geralmente, composto
em duas partes, na um roteiro de avaliacdo e, na segunda, na elaboracdo da
intervengdo pedagdgica especializada. Entendemos que esse plano enriquece e
facilita o processo de aprendizagem de alunos com NEE.

Silva e Arruda (2014) sugerem um plano de ensino articulado e individualizado.
Poker et al. (2013) elucida que o atendimento na Sala de Recursos deve estar
fundamentado nas habilidades e competéncias do aluno, considerando sua
condicdo especifica para realizar determinadas tarefas. Em relagdo ao profissional
do AEE, Brasil (2008, p. 04) estabelece como uma de suas fung¢des “Elaborar e
executar plano de atendimento educacional especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade”.

Ha troca de
significados e
sentimentos?

“A intera¢do emocional com a crian¢a € de suma importancia. Acredito que
consigo alcancar todos 0s meus alunos dessa forma”.

Na troca de sentimentos € possivel compreender o que esse aluno conhece como
percebe 0 mundo a sua volta e de que maneira interage com ele. Dessa forma, o
professor poderd tracar objetivos a serem alcangados no processo de ensino e
aprendizagem. As areas emocional e afetiva sdo avaliadas também no PDI, citado
anteriormente.

A troca de significados e sentimentos entre professor e aluno, sugerida por Novak
e Ausubel, é defendida também por Moreira (1999). Selau (2010) ao se tratar de
educacdo escolar inclusiva diz que é responsabilidade do professor desenvolver
momentos de troca de afetividade e que onde ndo se consegue estabelecer um
vinculo afetivo “h4 uma dificuldade grande de se conseguir os limites” (p. 104).

Ha
psicopedagogo
no AEE?

“Ndo, mas seria bom ter um profissional que pudesse orientar mais nos
procedimentos de inclusdo”.

O trabalho de um psicopedagogo é de extrema importancia para a inclusao.
Cabendo a esse a responsabilidade de avaliar e propor intervencdes
psicopedagdgicas, tanto no ambito clinico (individual) quanto com relagdo a
instituicdo e as demais pessoas envolvidas nela. Acreditamos que a auséncia desse
profissional na instituicdo escolar dificulta o processo de Aprendizagem
Significatica e consequentemente da incluséo.
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Gallina e Da Costa (2014) considera a aprendizagem como um processo de
mudancas de comportamento resultantes da interacéo entre estruturas emocionais,
mentais e 0 meio ambiente. Para o0s autores, para alcancar a aprendizagem
significativa (na inclusdo) é necessaria atuacdo de um psicopedagogo. Um
profissional que conheca os problemas de aprendizagem e estratégias de
intervencdo poderd auxiliar consideravelmente o aluno e a escola.
Quadro 1: Analise da entrevista semiestruturada
Fonte: Produzido pelos autores

A fim de verificar como se da Aprendizagem Significativa no trabalho da
profissional do Atendimento Educacional Especializado, tivemos sua autorizacdo para
realizar uma Observacéo Sistematica (contendo cinco itens a serem averiguados). Esta se
deu no periodo matutino, as tercas e quintas, nos dias 08, 10, 15, 17, 22 e 24 do més de
maio. Nesses dias sdo atendidos os alunos com cegueira, surdez e Sindrome de Down e
mobilidade reduzida.

Os itens basicos da Observacdo foram criados baseados nas ideias de Adao e
Rangel (2013), citados no referencial deste estudo. Buscou-se averiguar cinco principios
educativos para uma Aprendizagem Significativa: 1) Considerar as experiéncias e
vivéncias do estudante; 2) Considerar o estudante como sujeito de sua propria
aprendizagem promovendo envolvimento ativo dos alunos em tudo o que esta sendo
ensinado; 3) Enfatizar a interdisciplinaridade; 4) Respeitar a diversidade dos estudantes;
5) Estimular o desenvolvimento de sua autonomia.

O primeiro principio educativo diz que o professor deve considerar as
experiéncias e vivéncias dos estudantes. A professora, durante a entrevista, relatou que
esse item é considerado por ela na execucdo e preparacdo de suas atividades. Na
Observacdo pode-se constatar isso em dois momentos distintos: Primeiramente quando a
aluna com Sindrome de Down foi desafiada a montar um quebra-cabeca, produzido
juntamente com a professora, com a imagem de uma princesa, que ela mesma escolheu
porque gosta. Outro fator que demonstrou a vivéncia do estudante é uma maquete sendo
produzida pelo aluno que tem cegueira, da escola que ele estuda. Por meio de suas
narrativas, a professora vai orientando-o e acrescentando itens a cada atendimento,
conforme ele vai experienciando.

Nos conceitos de Aprendizagem Significativa, 0os subsuncores sd&o um ponto
cognitivo que permite um novo conhecimento. Um subsuncor é uma estrutura
caracteristica, na qual uma informagéo nova pode ser agregada por meio de experiéncias
prévias (MOREIRA, 2010). Nos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)
sugere acoes que potencializem a disponibilidade do aluno para a aprendizagem, ou seja,
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promover uma relacdo entre seus conhecimentos anteriores e 0 que esta aprendendo sobre
ele.

O segundo principio educativo, sugeridos por Addo e Rangel (2013), considera
que o estudante seja o sujeito de sua propria aprendizagem e sugere o envolvimento ativo
dos alunos em tudo o que esta sendo ensinado. Durante o periodo de Observacao nao foi
possivel constatar o envolvimento dos alunos no que estava sendo ensinado. Notou-se
que a profissional do AEE direcionava os alunos nas atividades elaboradas por ela
(docente) e ndo necessariamente por eles (discentes). Notou-se apenas que no caso do
aluno com mobilidade reduzida (cadeirante), a professora deixou que ele escolhesse o que
fazer e como fazer, ja que a mobilidade das pernas e bragos é bem limitada.

A instituicdo escolar, desde a sua criacdo, tem como principal missdo a
transmissdo do conhecimento acumulado pela humanidade. Por muito tempo, esses
conhecimentos chegavam aos alunos apenas pela voz dos professores. E preciso que 0s
alunos sejam sujeitos participativos da construcdo de seu préprio conhecimento e, nesse
sentido, Zabala (1998) defende que a maneira de ensinar ndo pode se limitar a um Unico
modelo, mas que o aluno deve ser protagonista do seu conhecimento.

A interdisciplinaridade foi outro fator que foi identificado durante o
desenvolvimento da pesquisa. A profissional do AEE trabalha assuntos bem distintos e
interdisciplinares com seus alunos. No momento da Observacao foi possivel presenciar
assuntos como jogos eletronicos, politica, relagdes pessoais, meio ambiente e moda sendo
utilizados como ponto de partida para o ensino de conteidos. Nesse sentido, concordamos
com Fernandes-Sobrinho e Santos (2014) quanto a defesa de que a interdisciplinaridade
e a contextualizacdo sdo importantes para acGes educativas. Ambas podem favorecer
qualitativamente o desenvolvimento de habilidades e competéncias consoantes a
resolucdo de situacGes-problema e a aprendizagem de conceitos.

Constatou-se, também, que a professora do AEE utilizou imagens para explicar
ao aluno com surdez o que eram 0s impactos ambientais. Para isso, ela utilizou o
computador da Sala de Recursos, selecionou algumas imagens (de diversos contextos)
em uma pasta, conforme o aluno passava as imagens, eles conversavam em Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS). A docente explicou que “Tem sinais que nem eu e nem
ele conhece, ai a gente cria e passa a utilizar. Muitas vezes, ele precisa me explicar o que
viu na sala de aula para que eu possa explicar. Como a escola dele é outra, o trabalho fica

mais dificil, mas a gente se vira bem”.
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Inferimos que o trabalho dentro da Sala de Recursos Multifuncionais extrapola os
limites da interdisciplinaridade. O trabalho feito nesse local aproxima mais da
transdiciplinaridade (LEFF, 2001), uma abordagem que ndo se consegue distinguir 0s
limites entre as disciplinas. Isso porque o professor de AEE ndo se atém apenas as
disciplinas ministradas em sala de aula regular, mas faz uso assuntos do cotidiano para
oferecer o contelido complementar e/ou suplementar.

O quarto principio educativo para uma Aprendizagem Significativa, indicado por
Adao e Rangel (2013) seria respeitar a diversidade dos estudantes. Este item pode ser
verificado em, praticamente, todos os atendimentos. 1sso ocorreu quando a professora
optou por atendé-los individualmente; quando a atividade escolhida para ser aplicada é
diferente dos demais; quando respeitou o tempo de resposta de cada aluno; quando no
momento do atendimento do aluno com Autismo ela se sentou do outro lado da mesa, ao
invés do lado do discente como nos outros atendimentos, ja que este aluno prefere certa
distancia.

Corroborando com Carvalho (2004, p. 121), entendemos que a escola inclusiva é

aquela que “inclua a todos, que reconhe¢a a diversidade e ndo tenha preconceitos contra
as diferencgas, que atenda as necessidades de cada um e que promova a aprendizagem”.
Logo, as instituicdes escolares devem abandonar o modelo de alunos homogéneos,
incorporando a diversidade tanto no ambito do trabalho com os conteddos escolares
quanto nas relacdes interpessoais.
O dltimo item que foi apurado na Observacdo foi averiguar se a professora do
Atendimento AEE estimula o desenvolvimento da autonomia do estudante. Verificou-se
que a profissional instiga o aluno com pouca mobilidade a manusear objetos (colher e
lapis) apesar de suas limita¢cOes; incentiva a aluna com Sindrome de Down a abotoar 0s
botBes da blusa de um boneco de pano; impulsiona o aluno com surdez a ir ao mercado
paraamae e interagir mais com os colegas de sala de aula; incentiva o aluno com cegueira
a andar, pelos corredores da escola, sozinho.

A potencializacdo progressiva da autonomia dos alunos € defendida por Zabala
(1998). Para o autor, potencializar a independéncia dos discentes é possibilitar que eles
aprendam a aprender. Impulsionar essa autonomia significa serem capazes de utilizar,
sem ajuda, 0s conhecimentos adquiridos, ou seja, coloca-los em préatica em situagdes
diferentes. Para isso, o autor sugere uma formacdo integral por meio de trés dimensoes:

conceitual, procedimental e atitudinal.
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5 Consideracoes finais

Com o surgimento da Educacéo Especial foi se permitindo, aos poucos, que alunos
com deficiéncia fossem matriculados no ensino regular com os demais. Os pressupostos
legais, atualmente recomendam que esses frequentem aulas, normalmente, em turmas
comuns e recebam atendimento especializado em contra turno. Este atendimento é
realizado por um profissional formado na area, que presta servicos de complementacéo e
suplementacdo pedagdgicas para que os alunos possam acompanhar os demais colegas.

Para realizar esse trabalho de incluséo, entende-se que seja de suma importancia
o profissional de AEE lancar médo de uma gama de técnicas e teorias pedagogicas a fim
de atingir seus objetivos. Por isso, 0 presente estudo teve como objetivo investigar o olhar
de um desses profissionais sobre a Teoria da Aprendizagem Significativa. Foi possivel
verificar que a professora entrevistada tem consciéncia da importancia do conhecimento
prévio dos seus discentes; tem conhecimento da TAS e que a aplica, na medida do
possivel, em seus atendimentos especializados.

Além disso, averiguamos que a TAS faz parte da proposta do Atendimento AEE.
A professora da Sala de Recursos Multifuncionais elabora um plano individualizado para
cada aluno atendido e promove a troca de significados e sentimentos entre eles e com
eles. O conhecimento, nesse caso, se da tanto por recep¢do quanto por descoberta.
Constatou-se ainda a auséncia de um psicopedagogo para promover as avaliacOes e
propor intervencdes especificas diante das habilidades e limitacdes de cada estudante com
Necessidade Educativa Especial.

Outro objetivo desta pesquisa foi vislumbrar, na pratica, como a profissional da
Sala de AEE aplica os principios da Aprendizagem Significativa nos seus atendimentos.
Pode-se constatar que ela pondera as experiéncias vividas pelos estudantes; considerar o
estudante como sujeito de sua prépria aprendizagem promovendo um envolvimento ativo
dos alunos em tudo o que estad sendo ensinado; as atividades propostas vdo além da
interdisciplinaridade chegando a transdisciplinaridade; respeitar a diversidade dos
estudantes; estimular o desenvolvimento de sua autonomia dos alunos com Necessidade
Educativa Especial. Percebemos que a professora tem uma relacdo intima e emocional
com seus alunos. N&o foi possivel verificar se 0 aluno é realmente sujeito de sua propria
aprendizagem. Para isso, recomenda-se que sejam realizadas novas pesquisas gue possam

abarcar especificamente este item.
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Os obstaculos encontrados durante a pesquisa foi encontrar uma Sala de AEE bem
equipada, com um profissional formado e que estivesse em pleno funcionamento. Mesmo
se tratando de uma cidade com mais de 80 mil habitantes e cerca de 60 escolas (entre
estaduais, municipais e particulares) sdo poucas as escolas que oferecem esse
atendimento, mesmo sendo estabelecido por lei. A justificativa de algumas escolas é a
burocratizagdo para a implantacdo da Sala de Recursos que exige laudos médicos dos

alunos que, muitas vezes, ndo apresentam e nem tém condicdes financeiras de obté-lo.
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