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O METODO BIOGRAFICO NA INVESTIGACAO DAS IDENTIDADES
PROFISSIONAIS DOCENTES

THE BIOGRAPHICAL METHOD IN RESEARCH ON TEACHER’S
PROFESSIONAL IDENTITIES

Vanessa Weber?

Resumo: A identidade docente é construida a partir de relagbes sociais e profissionais. A compreensio
da construcdo desta identidade exige o0 conhecimento de elementos subjetivos de suas vidas. As
metodologias vinculadas ao método biografico ttm como um de seus principios a presenga da “voz” dos
sujeitos na construcdo da pesquisa. O artigo apresenta a pertinéncia do método biografico em pesquisas
sobre o tema, e a investigacdo biografico-narrativa como indicacéo para a investigagdo da identidade
profissional. A questdo das identidades profissionais tem como referéncia Dubar (2005); a discussédo sobre
0 método biografico tem como base estudos de Bueno (2002), Abrahdo (2004), Galvao (2005), Bolivar e
Domingo (2006), Souza (2011), entre outros. Demonstra-se que o método discutido é indicado para o estudo
das identidades profissionais docentes ao proporcionar caminhos e estratégias para que o pesquisador
conhega 0s aspectos significativos das trajetorias vividas (DUBAR, 2005) dos professores por meio de suas
préprias narrativas.
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Abstract: Teacher’s identity is construed through social and professional relationships. Understanding
this construction demands knowledge of subjective elements of their lives. One principle of methodologies

5, ¢

relating to biographical methods is the presence of the subject’s “voice” during research development. The
pertinence of the biographical method is presented, and the biographical-narrative research is suggested for
the investigation of teacher’s professional identity. Discussion on professional identities is based on Dubar
(2005), while discussion on biographical method is based on Bueno (2002), Abrahdo (2004), Galvédo
(1995), Bolivar and Domingo (2006), Souza (2011), and other authors. It is concluded that the
aforementioned method is suited for research on teacher’s professional identities for providing paths and
strategies that allow the researcher to find out meaningful aspects of teacher’s life experiences (DUBAR,
2005) through their own narratives.

Keywords: Biographical method; Professional identity; Biographical-narrative investigation.
1 Introdugéo

A identidade do professor é construida ao longo de sua vida a partir de relacdes
sociais e profissionais. Assim, para se compreender a construcdo desta identidade é
necessario o conhecimento de elementos subjetivos da vida dos professores. As
metodologias vinculadas ao método biografico tétm como um de seus principios a
presenca da “voz” dos sujeitos na constru¢do da pesquisa. Nesse sentido, o presente artigo

tem como objetivo apresentar a pertinéncia do método biografico em pesquisas desse
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cunho e a investigacdo biografico-narrativa, uma das vertentes do método biogréfico,
como sugestdo de metodologia para a investigacao da identidade profissional docente.

O texto estd organizado em torno de trés tdpicos. Inicialmente, discorre-se
brevemente a respeito das pesquisas em educacao que tém o professor como foco de
investigacdo e aborda-se a questdo das identidades profissionais. Posteriormente,
apresenta-se 0 método biogréfico e a relevancia deste para o estudo da formacao e da
construcdo das identidades. Neste ponto, discorre-se também a respeito da diversidade de
nomenclaturas das metodologias que sdo encontradas em torno do método biografico, a
qual pode gerar incertezas aos pesquisadores. Ao final do artigo, a investigagédo
biografico-narrativa é apresentada, delimitando-se a descrigéo dos aspectos centrais deste

método e relacionando-o com a pesquisa sobre identidades profissionais.
2 As pesquisas sobre o professor e a questdo da identidade profissional

A perspectiva de ter o professor como sujeito e como foco de estudos em meio as
investigacBes pedagdgicas se amplia a partir da década de 1980. Inicialmente os estudos
eram realizados sobre o0 ensino, 0s materiais utilizados, os métodos de trabalho, ficando
o professor em segundo plano. Névoa (1992) menciona que as investigacdes eram feitas
para além do professor e que a profissdo docente era reduzida a “um conjunto de
competéncias e de capacidades, realgcando essencialmente a dimensdo técnica da ac¢do
pedagogica” (NOVOA, 1992, p. 15). O professor era considerado um transmissor de
conhecimentos e conteudos organizados por outras pessoas. Mesmo quando se admitia a
importancia da profissdo docente e do papel do educador, existia a tendéncia de se
considerar que, aos professores, “bastava dominarem bem a matéria que ensinam e
possuirem um certo jeito para comunicar e para lidar com os alunos. O resto é
dispensavel” (NOVOA, 2002, p. 22). Neste contexto, ¢ compreensivel que os
pesquisadores ndo trouxessem a pessoa do professor como importante elemento para o
processo educativo e para a construcdo e compreensdo da area.

Esta forma de pensar o professor, bem como sua inclusdo como tema de pesquisa,
comeca a ganhar forca a partir das décadas de 1980 e 1990. A partir dessa época, 0
professor passa a ser foco nas pesquisas em Educacdo. Iniciam-se os estudos que contam
a historia de vida dos professores, analisam suas trajetorias e buscam conhecer seus
processos formativos mediante a “voz” do préprio professor, o qual passa a ser

reconhecido também como produtor de conhecimentos.
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Neste periodo, inicia-se o desenvolvimento de pesquisas que, considerando a
complexidade da pratica pedagogica e dos saberes docentes, buscam resgatar
o0 papel do professor, destacando a importancia de se pensar a formagdo numa
abordagem que vé além da académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal,
profissional e organizacional da profissdo docente (NUNES, 2001, p. 28).

Em meio as pesquisas sobre o professor, a questdo da identidade comeca a ganhar
cada vez mais destaque. Ao analisar o processo de constituicdo do campo de pesquisas
sobre formacdo de professores, André (2010) aponta que “nos anos 2000 a tematica
priorizada passou a ser identidade e profissionalizacdo docente. O foco agora é o
professor, suas opinides, representacdes, saberes e praticas, chegando a 53% do total dos
estudos sobre formagdo docente, em 2007” (ANDRE, 2010, p. 176, grifo nosso).

Ao fazer referéncia a identidade profissional do professor tém-se como base 0s
estudos de Claude Dubar e parte-se do pressuposto de que esta ndo é Unica e estavel, mas
é inicialmente construida na infancia e reconstruida ao longo da vida. Além disso, €
importante salientar que “o individuo jamais a constroi sozinho: ele depende tanto dos
juizos dos outros quanto de suas proprias orientaces e autodefini¢des. A identidade é
produto das sucessivas socializagdes” (DUBAR, 2005, p. 1).

Nesse sentido, a identidade profissional, ou seja, as formas identitarias que
formam o professor sdo construidas nas relac@es sociais e de trabalho e se configuram a
partir de dois processos: processo biografico (identidade biogréfica para si) e 0 processo
relacional (identidade relacional para o outro). O processo biografico representa a
construcdo de identidades sociais e profissionais, as quais o individuo desenvolve ao
longo de sua vida nas diversas instituicfes pelas quais passa, dentre elas a familia, a
escola, o mercado de trabalho, etc. JA& o processo relacional, ‘“concerne ao
reconhecimento, em um momento dado e no interior de um espaco determinado de
legitimacdo, das identidades associadas aos saberes, competéncias e imagens de si
propostos e expressos pelos individuos nos sistemas de agdo” (DUBAR, 2005, p. 156,
grifo do autor). Estes processos nao sao coincidentes. Assim, quando a identidade para si

difere da identidade para o outro resultam estratégias identitarias

[...] destinadas a reduzir a distancia entre as duas identidades. Elas podem assumir
duas formas: ou a de transacBes "externas" entre o individuo e os outros
significativos, visando a tentar acomodar a identidade para si a identidade para o
outro (transacdo denominada "objetiva"), ou a de transacBes "internas" ao
individuo, entre a necessidade de salvaguardar uma parte de suas identificacdes
anteriores (identidades herdadas) e o desejo de construir para si novas identidades
no futuro (identidades visadas), com vistas a tentar assimilar a identidade-para-o-
outro a identidade-para-si. Essa transacdo, denominada subjetiva, constitui um
segundo mecanismo central do processo de socializa¢do concebido como produtor
de identidades sociais (DUBAR, 2005, p. 140).
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Na abordagem socioldgica desenvolvida por Dubar, a articulacdo entre estes dois
processos, a transacao objetiva e a transagdo subjetiva, € 0 aspecto central no processo de

construcdo das identidades. Assim,

a identidade nada mais é do que o resultado a um s6 tempo estavel e provisorio,
individual e coletivo, subjetivo e objetivo, biografico e estrutural, dos diversos
processos de socializagcdo que, conjuntamente, constroem os individuos e definem
as instituicdes. [...] Essa noc¢do tenta introduzir a dimensdo subjetiva, vivida e
psiquica no cerne da analise sociol6gica (DUBAR, 2005, p. 136, grifos do autor).

A introducédo da dimens&o subjetiva para a compreensao das identidades faz com
que essa tematica se aproxime dos metodos biograficos. No contexto da pesquisa em
Educacdo, Bueno et al., (2006) realizaram uma revisdo dos trabalhos da area que
utilizaram o método biografico e as historias de vida para a pesquisa sobre professores.
A partir da analise dos trabalhos produzidos entre 1985 e 2003, perceberam a utilizacéo
de diversas denominacdes metodoldgicas utilizadas pelos autores, dentre elas: memdrias,
lembrancas, relatos de vida, depoimentos, biografias, biografias educativas, memoria
educativa, historias de vida, historia oral de vida, historia oral temética, narrativas,
narrativas memorialisticas, método biogréfico e perspectiva autobiografica. Com base
nessa diversidade de denominac@es, buscou-se compreender melhor as caracteristicas

destas metodologias para um maior entendimento do método biogréafico.
3 O método biografico: diversidade de nomenclaturas

O uso da abordagem biogréfica tem sido frequente nas pesquisas em Educacéo,
porém suas diversas denominacdes podem gerar algumas incertezas para o pesquisador.
Galvéo (2005), por exemplo, afirma que “sob o termo de investigagdo narrativa incluem-
se Vérias perspectivas, desde a analise de biografias e de autobiografias, historias de vida,
narrativas pessoais, entrevistas narrativas, etno-biografias, etnografias e memodrias
populares” (GALVAO, 2005, p. 329).

Pazos (2002) também cita esta diversidade de terminologias em relacdo as
pesquisas narrativas, afirmando que as investigacdes narrativas sao denominadas: “[...]
estadios narrativos, metodos de experiéncia pessoal, métodos biograficos, experiéncias
de vida, historias e relatos de vida, histéria oral, histérias e narrativas pessoais,
autoetnografia, etc” (PAZOS, 2002, p. 111).

A diversidade de terminologias referentes as metodologias utilizadas nas
pesquisas com histdrias de vidas de professores também é apontada por Souza (2011). O

autor afirma que “autobiografia, biografia, relato oral, depoimento oral, historia de vida,
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historia oral de vida, histdria oral tematica, relato oral de vida e as narrativas de formagéo
sdo modalidades tipificadas da expressao polissémica da Histéria Oral” (SOUZA, 2011,
p. 45).

Bolivar e Domingo (2006) também fazem mencdo a essa multiplicidade
terminoldgica. Os autores apontam que 0s termos mais utilizados desde a antiguidade e
que possuem maior dificuldade de delimitacdo s3o a “biografia e a autobiografia,
associadas com multiplos usos no territorio dos escritos de si: casos, histdrias,
autobiografias, narrativas, historias de vida, autobiografias sociologicas, autohistdrias,
etc” (BOLIVAR; DOMINGO, 2006, p. 6).

Bueno e colaboradores (2006) realizaram uma revisdo dos trabalhos da area da
Educacao que utilizaram o método biogréafico e as historias de vida para a pesquisa sobre
a formacao de professores. A partir da analise dos trabalhos produzidos entre 1985 e 2003,
percebeu a utilizacdo de diversas denominagGes metodoldgicas utilizadas pelos autores,
dentre elas: memodrias, lembrancas, relatos de vida, depoimentos, biografias, biografias
educativas, memoria educativa, historias de vida, historia oral de vida, historia oral
tematica, narrativas, narrativas memorialisticas, método biografico e perspectiva

autobiogréafica. A autora aponta que

[...] o exame realizado tornou evidente que essa produgdo se caracteriza por
uma enorme dispersao, tanto tematica quanto metodolodgica, decorrente, entre
outros fatores, da multiplicidade de referenciais tedricos utilizados nas
pesquisas. Os tedricos que ddo sustentacdo aos trabalhos tém sido buscados em
varios campos disciplinares, fazendo-se empréstimos conceituais e
combinagdes as mais variadas, nem sempre isentas de ambigiiidades quanto as
denominagBes metodoldgicas utilizadas (BUENO et al., 2006, p. 388).

A partir dessas defini¢Ges, percebe-se que existem divergéncias quanto a
categorizacdo das pesquisas. Por exemplo, Galvdo (2005) e Pazos (2002) afirmam que as
diversas perspectivas metodoldgicas citadas estdo inseridas na investigacéo narrativa. Ja
Souza (2011), menciona que tais perspectivas fazem parte da investigacdo de histéria
oral. Essa diversidade de nomenclaturas e falta de consenso dos autores torna necessario
que o pesquisador conheca e avalie as diferentes perspectivas metodoldgicas.

A Historia Oral pode ser considerada como uma “pratica de apreensdo de
narrativas feita através do uso de meios eletronicos e destinada a: recolher testemunhos,
promover analises de processos sociais do presente, e facilitar o conhecimento do meio
imediato” (MEIHY; HOLANDA, 2010, p. 18).

Conforme Alberti (2005), o método de historia oral, com a utilizacdo de

depoimentos e relatos para a reconstituicdo de acontecimentos, é utilizado desde a Idade
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Média. Porém, a partir do século X1X, este método passou a ser menos utilizado, devido
ao predominio das pesquisas quantitativas e da ‘“historia positivista”. Com isso
“considerava-se que o depoimento ndo poderia ter valor de prova, ja que era imbuido de
subjetividade, de uma visdo parcial sobre o passado e estava sujeito a falhas de memoria”
(ALBERTI, 2005, p. 18).

Esta situacdo comecou a modificar-se apds a 22 Guerra Mundial, momento em que
0s pesquisadores, insatisfeitos com os métodos quantitativos, voltaram a utilizar métodos
qualitativos em suas investigacdes. Outro fator que contribuiu para o retorno da historia
oral foi o recurso do gravador portétil, a partir de 1960. Com isso 0s depoimentos
passaram a poder ser consultados em qualquer momento e utilizados em diversas

pesquisas, passando, assim, a ser consideradas como documentos.

[...] mas isso ndo quer dizer que a histéria oral tenha se ajustado aos ditames
da historia ‘positivista’. Ao contrério: trata-se de tomar a entrevista produzida
como documento, sim, mas deslocando o objeto documentado: ndo mais o
passado ‘tal como efetivamente ocorreu’, e sim as formas como foi e é
aprendido e interpretado (ALBERT]I, 2005, p. 19).

Assim, a historia oral buscava compreender os acontecimentos do passado através
das experiéncias e sentimentos individuais de cada depoente, buscava comparar
narrativas para estabelecer relacdes entre o geral e o particular, tentando entender a
sociedade através dos depoimentos das pessoas que nela viveram. A partir da década de
1970 houve uma grande difusdo da histéria oral, principalmente nos Estados Unidos e na
Europa. Assim, surgiram inimeras pesquisas utilizando este método e foram implantados
varios programas de histéria oral. Na década de 1990, este movimento ampliou-se no
Brasil, sendo, entdo, fundada a Associacdo Brasileira de Historia Oral (ABHO), em 1994.
“Desde entao a comunidade de pesquisadores e interessados no assunto so fez crescer,
impulsionada pelos encontros regionais e nacionais” (ALBERT]I, 2005, p. 21).

Segundo Meihy (2005), a histdria oral pode ser dividida em basicamente, trés
géneros distintos:

1) Historia oral de vida: trata-se da narrativa do conjunto da experiéncia de vida
de uma pessoa. O principal nas entrevistas de histéria de vida € a experiéncia do
colaborador, sendo que nédo se busca a verdade, mas sim a versdo do colaborador sobre
suas experiéncias de vida.

2) Historia oral tematica: parte de um assunto especifico e previamente
estabelecido, comprometendo-se com o esclarecimento ou a opinido do entrevistador

sobre algum evento definido.
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3) Tradicao oral: trabalha com a permanéncia de mitos e questfes do passado que
se manifestam em comunidades pelo que é conhecido por folclore ou transmisséo
geracional.

Weiduschadt e Fischer (2009) também classificam a histéria oral em duas

dimensodes:

A histéria oral pode ser ‘temética’ ou pode ser ‘de vida’. A primeira
caracteriza-se por coletar depoimentos em torno de um mesmo acontecimento,
ou tema situado dentro de determinado recorte temporal. A segunda,
envolvendo igualmente a memdria, sup8e ouvir depoimento do sujeito acerca
de sua prdpria historia ao longo dos anos (WEIDUSCHADT; FISCHER, 2009,
p. 69).

Outra importante perspectiva metodoldgica é a Pesquisa Narrativa, considerada

como

[...] uma forma de compreender a experiéncia. E um tipo de colaborag&o entre
pesquisador e participantes, ao longo de um tempo, em um lugar ou série de
lugares, e em interacdo com milieus. Um pesquisador entra nessa matriz no
durante e progride no mesmo espirito, concluindo a pesquisa ainda no meio do
viver e do contar, do reviver e recontar, as histérias de experiéncias que
compuseram as vidas das pessoas, em ambas perspectivas: individual e social.
Simplesmente estabelecido, como escrevemos no prélogo, pesquisa narrativa
s&o histdrias vividas e contadas (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 51)

Segundo Aragdo (2011), as investigacOes narrativas tém sido cada vez mais
frequentes nas pesquisas sobre a experiéncia humana e nas pesquisas em Educagdo. A
autora entende narrativa como o “termo de referéncia a uma qualidade que estrutura a
experiéncia que vai ser estudada e, além disso, como designativo dos padrdes de
investigacdo que vio ser utilizados para estudo desta experiéncia” (ARAGAO, 2011, p.
15).

Clandinin e Connelly (2011) consideram que a pesquisa narrativa é o estudo sobre
a forma que os seres humanos experimentam o mundo. Na opinido desses autores a
“experiéncia acontece narrativamente. Pesquisa narrativa ¢ uma forma de experiéncia
narrativa” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 49). Assim, justificam o uso das
narrativas nas investigagdes em educagdo afirmando que “nds — 0S seres humanos —
somos organismos contadores de historia, organismos que, individual e socialmente,
vivemos vidas relatadas” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 11).

A pesquisa narrativa prevé observagdes e contato direto com o meio do professor
colaborador. “O pesquisador narrativo pode notar historias, mas mais frequentemente
registra acdes e fazeres, além de acontecimentos, tudo aquilo que constitui expressdes
narrativas. Isso € o objeto da pesquisa narrativa [...]” (CLANDININ; CONNELLY, 2011,
p. 117).
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Percebe-se que todas as denominagdes guardam algo em comum, a importancia
dada ao professor na pesquisa, 0 qual é colocado “no centro dos debates educativos e das
problematicas de investigagdo” (NOVOA, 1992, p. 15).

Assim, nas metodologias levantadas, encontra-se a “voz do professor”, o uso de
suas narrativas e de sua historia como elemento base para a realizagao da pesquisa. Enfim,
o0 professor ganhou lugar de destaque nas investigacdes sobre sua formagéo, seus saberes
e sua identidade, visto que “so ele sabe de si, das relagdes que estabeleceu com o seu
processo formativo e com as aprendizagens que construiu ao longo da vida. So ele pode
contar como ele ¢€; so ele sabe das razdes que tem para ensinar como ensina” (FERREIRA;
BIASOLI, 2009, p. 63).

O meétodo biogréafico engloba varias modalidades de estudos com historias de vida
(BUENO, 2002) e, segundo Seixas (1997), foi introduzido nas Ciéncias da Educacdo em
1980, com a publicacédo do livro de Gaston Pineau, Vidas das Historias de Vida. Um dos
elementos centrais do método biografico, apontado por Abrahao (2004), ¢ a memoria. “A
pesquisa (auto)biografica, embora se utilize de diversas fontes, tais como narrativas,
historia oral, epistolas, fotos, videos, filmes, documentos, utiliza-se do exercicio da
rememoragdo, por exceléncia” (ABRAHAO, 2004, p. 202). Assim, ao trabalhar com
metodologias dessa natureza, o pesquisador estara lidando com emocdes, intuicdes e com
as subjetividades dos professores. Portanto, “nesta tradicdo de pesquisa, o pesquisador
ndo pretende estabelecer generalizacGes estatisticas, mas, sim, compreender o fenbmeno
em estudo” (ABRAHAO, 2004, p. 203). Este aspecto da ndo generalizagio dos dados nas
pesquisas realizadas por meio do método biogréafico também se encontra nas ideias de
Pierre Dominicé, quando menciona que “as narrativas ndo podem comparar-se para dai
tirarem generalizacGes. Cada narrativa é o reflexo da maneira como o0 caminho percorrido
foi compreendido, a formacdo definida, o processo interpretado” (DOMINICE, 1988
apud SEIXAS, 1997, p. 5).

Tendo como referéncia autores como Souza (2011), Passeggi et al., (2006, 2011)
e Abrahdo (2004) percebe-se que a escolha por uma das vertentes do método biografico
pode ser uma boa op¢do metodoldgica para as pesquisas com foco na investigacao sobre
o0 professor, e mais especificamente, sobre a identidade profissional do mesmo, visto que

as pesquisas realizadas por meio do metodo biografico buscam

[...] identificar, nas trajetorias de professores, questdes de interesse para a pesquisa
educacional, entre as quais: as razfes da escolha profissional, as especificidades
das diferentes fases da carreira docente, as relagcGes de género no exercicio do
magistério, a construgdo da identidade docente, as relacGes entre a acdo educativa
e as politicas educacionais (PASSEGGI et al., 2011, p. 370).

Revista Pesquisa Qualitativa. Sdo Paulo (SP), v.7, n.13, p. 43-56, abr. 2019 50


http://dx.doi.org/10.33361/RPQ.2019.v.7.n.13.231

Estudo ISSN 2525-8222
DOI: http://dx.doi.org/10.33361/RPQ.2019.v.7.n.13.231

Os referenciais mencionados demonstram a pertinéncia do uso do método
biogréfico na investigacdo a respeito da identidade profissional docente. Porém, o
pesquisador que seguir por esse caminho ainda precisa definir qual das vertentes
metodoldgicas do método biografico ird nortear sua investigacdo. Assim, busca-se neste
momento apresentar a investigacdo biografico-narrativa, suas caracteristicas e

possibilidades, como sugestao para construcdo de pesquisas sobre tal tematica.
4 A investigacdo biogréafico-narrativa

Como ja mencionado, as metodologias baseadas no método biografico tém como
foco as investigagdes com fontes pessoais, buscando documentar experiéncias,
acontecimentos e situaces. As pesquisas buscam compreender, através das narrativas, da
“voz” dos professores, suas vidas, suas trajetorias de formagdo, sua construgdo e
identidade docente. Segundo Bolivar e Domingo (2006), neste marco biografico estdo

inseridos

[...] todos os enfoques e vias de investigacdo cuja principal fonte de dados se
extrai de biografias, material pessoal ou fontes orais, que ddo sentido, explicam
ou respondem perguntas atuais, passadas ou futuras, a partir de elaborages ou
possiveis argumentos com 0s quais se contam experiéncias de vida ou histdrias
vividas percebidas desde a perspectiva de quem as narra (BOLIVAR;
DOMINGO, 2006, p. 6).

Segundo os autores, a investigacdo biografico-narrativa, uma das vertentes do
método biogréafico, tem adquirido cada vez mais relevancia nas pesquisas em sociologia,
antropologia, psicologia e também nas pesquisas em educacdo. Através da investigacdo
biogréfico-narrativa, 0 pesquisador pode mostrar a “voz” dos professores, “seus relatos
de vida e experiéncia tornam publicas suas percepces, interesses, dividas, orientagdes e
circunstancias que — desde sua perspectiva — tém influenciado significativamente em ser
quem sdo e em atuar como o fazem” (BOLIVAR; DOMINGO, 2006, p. 8).

Os autores afirmam que a investigagdo biografico-narrativa “permite fazer um
inventario de experiéncias, saberes praticos € competéncias profissionais vivenciadas”
(BOLIVAR; DOMINGO, 2006, p. 9). Neste sentido, esta abordagem metodoldgica se
mostra propicia ao foco de investigacdo da identidade profissional docente, pois, como
afirmam Ferreira e Biasoli (2009), “o relato biografico permite a construcao dos percursos
dos professores, e, através deles, é possivel identificar as experiéncias, 0s momentos, 0s
reencontros significativos para a formagdo e para a escolha da profissdao de educador”

(FERREIRA; BIASOLI, 2009. p. 61).
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Encontram-se aspectos que justificam essa metodologia para o estudo sobre a
construcdo das identidades profissionais docentes também no fato de que a investigacdo
biografico-narrativa “emerge como uma potente ferramenta, especialmente pertinente
para entrar no mundo da identidade, dos significados e do saber pratico” (BOLIVAR;
DOMINGO, 2006, p. 4). Dessa forma, o pesquisador tem oportunidade de conhecer e
compreender melhor o mundo dos professores, sua formacao, suas escolhas docentes e
sua identidade profissional.

E importante salientar que ao adotar a perspectiva do método biogréfico, a “voz” dos
professores a partir de suas narrativas € central para a constru¢do da pesquisa. Nesse
sentido, “dentre os diversos instrumentos interativos que podem ser empregados na
investigacdo biografica, a entrevista — em suas diversas variantes e possiveis formatos —
¢ a base da metodologia biografica” (BOLiVAR; DOMINGO; FERNANDEZ, 2001, p.
156). Os autores denominam as entrevistas construidas a partir da investigacdo
biogréfico-narrativa como entrevistas biogréficas. Este tipo de entrevista se assemelha a
uma conversa, na qual a voz do entrevistador permanece em segundo plano. O papel do
pesquisador €, portanto, incentivar que os entrevistados narrem sobre suas historias,
refletindo e rememorando momentos de sua formagao e docéncia que possam contribuir
para a pesquisa. Os autores citados apontam que durante a entrevista biografica “o
entrevistado ou narrador, induzido ou guiado pelo entrevistador, conta como foi sua vida
como uma totalidade de dimensdes mais relevantes, ou resume alguns momentos ou
temas especificos, de modo que tenha certa ordem coerente” (BOLIVAR; DOMINGO;
FERNANDEZ, 2001, p. 159). Esse é um tipo de entrevista que contribui para a

compreensdo das identidades profissionais, visto que

[...] a entrevista biogréfica é ela propria um momento de construcéo identitéria;
permite a dupla transaccdo entre a identidade biografica para si e a identidade
relacional para o outro; permite conhecer a identidade narrativa que se constroi no
acto de cada um se contar (ALVES, 2007, p. 627).

Tendo como referéncia a entrevista biogréfica, Bolivar, Domingo e Fernandez
(2001) apontam que o processo de producdo das narrativas deve ser organizado a partir
de trés momentos:

1) Planejamento da entrevista: momento no qual o pesquisador seleciona 0s
professores que serdo entrevistados; faz o convite para participacao na pesquisa, explicita

0s objetivos e propdsitos da mesma, e cria o roteiro da entrevista;
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2) Realizagéo da entrevista: momento de encontro individual com os professores,
no qual por meio do roteiro previamente elaborado, os colaboradores seréo conduzidos a
rememorarem momentos de suas vidas relevantes a pesquisa; e

3) Transcricdo e interpretacdo da entrevista: momento no qual as entrevistas serdo
transcritas na integra gerando o texto das narrativas que sera utilizado para analise. E
importante que, ap6s a transcricdo das entrevistas, as narrativas sejam enviadas aos
professores, para que estes possam autorizar a utilizacdo dos dados na pesquisa. A
importancia dessa etapa de “retorno” das narrativas aos professores € apontada também

por Flick (2002), ao mencionar que

[...] a validade dos dados pode ser aumentada pela introducdo de um passo de
validagdo comunicativa em que se mostram ao entrevistado os dados e/ou
interpretacdes provenientes de sua entrevista, de tal modo que ele pode concordar
com eles, rejeitd-los ou corrigi-los. Seu consenso é, entdo, um critério para a
validade dos dados (FLICK, 2002, p. 132).

Com relacdo a analise dos dados narrativos, Bolivar (2002) aponta que esta pode
ser de dois tipos: analise paradigmatica e analise narrativa. O tipo de analise
paradigmatica é organizado por tipologias paradigmaticas ou categorias, para que 0
pesquisador chegue a determinadas conclusdes a respeito do grupo estudado. Ja a analise
narrativa tem como resultado uma narracdo particular, da qual ndo se espera

generalizagdes.

A tarefa do investigador, neste tipo de anélise, é configurar os elementos dos dados
em uma historia que unifica e da significado aos dados, com o fim de expressar
de modo auténtico a vida individual, sem manipular a voz dos participantes. A
anélise requer que o investigador desenvolva uma trama ou argumento que lhe
permita unir temporal ou tematicamente os elementos, dando uma resposta
compreensiva de por que sucedeu algo (BOLIVAR, 2002, p. 13-14).

Estes dois tipos de analise apresentam, porém, algumas limitacfes e problemas
para a pesquisa. No caso da andlise narrativa, ao analisar os dados sem impor categorias
distanciadas das palavras dos sujeitos, a interpretacdo destes pode ficar “presa” as
concepcdes dos entrevistados, sem que se possa se realizar uma compreensao da narrativa
que seja comparativa, generalizavel ou teorica, “o que torna supérflua qualquer tarefa de
analise” (BOLIVAR, 2002, p. 15). J4 uma analise do tipo paradigmatica, “formalista ou
fortemente categorial” pode fragmentar os elementos do discurso, descontextualizando-
0s. Assim, o autor aponta que ao analisar os relatos narrativos, o investigador deve
compreender os significados e dimensdes particulares das vidas dos entrevistados, mas
deve também situar esses elementos em um contexto maior, para que assim a analise tome

um sentido mais amplo.
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Entdo, ha que praticar na investigacdo narrativa uma espécie de viséo binocular,
uma “dupla descrigédo”. Por um lado, é necessario um retardo da realidade interna
do informante. E preciso situar as experiéncias narradas no discurso dentro de um
conjunto de regularidades e pautas explicaveis sociohistoricamente, pensando que
o relato de vida responde a uma realidade socialmente construida, no entanto, nao
se pode desconsiderar que é completamente Unica e singular (BOLIVAR, 2002, p.
17).

Nesse sentido, ao utilizar a investigacdo biografico-narrativa para compreender as
identidades profissionais dos professores, € importante considerar a historia de cada
professor, cada uma das narrativas, de forma Unica, e tentar compreender o contexto

maior na qual essa narrativa é construida.
5 Consideracdes finais

Desde que o professor passou a ter um papel central nas investigacdes
pedagdgicas, pesquisas sobre sua formacdo, seus saberes e sua identidade se tornaram
crescentes nas pesquisas em Educacdo. Ao longo do artigo buscou-se discorrer sobre a
pertinéncia da utilizacdo do método biografico nesse tipo de investigacdo. Foram
apresentadas caracteristicas e possibilidades dos métodos biograficos nas investigacdes
que versam sobre a construcdo das identidades de professores, assim como uma revisao
sobre as diferentes denominacGes de metodologias que se encontram vinculadas a este
método. Como sugestdo, a investigacdo biografico-narrativa foi apresentada como
metodologia para a pesquisa sobre as identidades profissionais docentes. Salgado e
Antezana (2013) apontam que “como um trabalho investigativo a perspectiva biografica
tem sido uma via metodoldgica para conhecer e analisar a constituicdo de identidades na
formacao e profissdao de professores” (SALGADO; ANTEZANA, 2013, p. 40).

A identidade dos professores, ou suas formas identitarias, € construida a partir de
suas relacGes sociais e profissionais. Assim, para conhecer como ocorre esse processo de
constru¢do das identidades, o pesquisador precisa conhecer as “trajetorias vividas”
(DUBAR, 2005) pelos professores, ou seja, precisa compreender as formas como 0s
individuos reconstroem de maneira subjetiva os acontecimentos de sua vida que julgam
significativos. Nesse contexto, a investigacdo biografico-narrativa se mostra uma
metodologia apropriada para esse tema, visto que por meio desta, o pesquisador tem a
possibilidade de conhecer os aspectos significativos da vida dos professores por meio de

suas préprias narrativas.
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Espera-se que este artigo incentive a reflexdo e o conhecimento das diversas
vertentes do método biogréfico, assim como possa servir de base para pesquisadores que

buscam caminhos metodoldgicos para a investigacdo sobre o professor e suas identidades.
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