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Resumo: Foram analisadas 100 avaliag@es escritas (AE) relacionadas ao ensino de conceitos de Biologia,
elaboradas e aplicadas por professores atuantes em uma Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma
institui¢do pablica de ensino superior, da regido Centro-Oeste, no Brasil, no periodo de 2011 a 2014. Para
validacdo, e posterior analise quali-quantitativa das AE, contamos com dois docentes especialistas na area.
A dissimilaridade entre as AE analisadas foi estimada com base no coeficiente de Jaccard, e na sequéncia
foi construido um correspondente dendrograma, dos dados gerados e categorizados. Os resultados obtidos
sinalizam, que entre os agrupamentos de categorias hierarquicas houve a predominancia de perfil
tradicional de avaliagdo com forte apelo ao conhecimento enciclopédico e memoristico. Verificou-se
também AE que possibilitavam explorar habilidades cognitivas dos estudantes e aspectos mais abrangentes,
em contraposicdo a aprendizagem mecénica do conhecimento cientifico. Por fim, o estudo sugere haver
necessidade de repensar caminhos alternativos aos modelos de avalia¢do tradicionais.
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Palavras-chave: Educagdo em ciéncias; Avaliacdo da aprendizagem; Avaliacdo da ensinagem; Ensino de
biologia.

Abstract: We analyzed 100 written evaluations related to the teaching of Biology concepts, elaborated
and applied by professors working in a Biological Sciences Degree from a public higher education
institution, from the Center-West region of Brazil, between 2011 to 2014. For validation, and subsequent
qualitative-quantitative analysis of the AE, we counted with two specialists. The dissimilarity between the
EA analyzed was estimated based on the Jaccard coefficient, and following a corresponding dendrogram
was constructed, of the data generated and categorized. The results obtained indicate that among the
groupings of hierarchical categories there was a predominance of a traditional evaluation profile with strong
appeal to the encyclopedic and memory knowledge. Was also verified AE that made it possible to explore
students' cognitive abilities and broader aspects, as opposed to the mechanical learning of scientific
knowledge. Finally, the study suggests that there is a need to rethink alternative paths to traditional
evaluation models.

Keywords: Education in sciences; Learning assessment; Teaching assessment; Teaching of biology.

1 Introducéo

As avaliagdes, seja a educacional ou a de aprendizagem séo temas de extrema
importancia da area de Educacdo, e que ainda tém muito a serem explorados/estudados,
e gque guardam estreita relacdo com dimensdes politicas, sociais, além de dimensdes
referentes a estrutura educacional como trabalho pedagdgico, a organizacdo e a
disseminagdo do conhecimento, bem como de seus resultados (FERNANDES-
SOBRINHO et al., 2017). Segundo Santiago (2006), as avaliagOes educacionais sdo
processos que buscam: a) conhecer a producdo das intencdes socioeducativas; b)
acompanhar a concretizacdo dessas ideias, e; c) analisar as bases e 0s modos em que as
praticas pedagogicas escolares ocorrem e em que resultam.

Quanto a forma e concepcao, as avaliagdes possuem potencial extremamente de
diversificacdo. Sdo muitos o0s autores que tratam desse tema, e ha um consenso quanto a
possibilidade de classificar as avaliacGes em trés concepg¢des (grupos) (GUERRA, 1993;
SANT’ANNA, 2014): 1) diagnostica; 2) formativa e; 3) classificatoria (ou somatoria).
Tais concepgdes de avaliacdo estdo diretamente ligadas as funcGes e objetivos do
processo de ensino-aprendizagem, como veremos a segulir:

1) A avaliacdo diagndstica pode ser entendida como aquela que € aplicada no

inicio do processo de ensino-aprendizagem, por isso também pode ser
chamada de preditiva (COLL; MARTIN; ONRUBIA, 2004). Ao aplicar a
avaliacdo diagndstica, antes de iniciar uma unidade de ensino ou um
determinado assunto/tema/contetdo, o(a) professor(a) tem a oportunidade
de fazer uma verificacdo/apreciagdo dos conhecimentos prévios dos

alunos, para so entdo, planejar e consolidar seus métodos e estratégias de
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ensino. Lembrando que “... a finalidade ¢ que o professor inicie o processo
educacional com um conhecimento real das caracteristicas de seus alunos,
tanto no plano pessoal quanto no académico” (ARREDONDO; DIAGO,
2009 p. 62).

A avaliacdo formativa pode comecar com uma a avaliacdo diagndstica,
pois esse tipo de avaliacdo pressupbe que ao conhecer os resultados do
ensino, o professor reflita se houve ou ndo aprendizagem e
desenvolvimento cognitivo planejado. A partir dai, é possivel planejar
novamente as suas atividades de ensino, visando complementacdo e
correcédo dos erros que por ventura acontegam ao logo do processo. Neste
caso, ha um retorno do professor para sua pratica e reformulacdo para

aperfeicoamento da aprendizagem. Para Haydt (2008, p. 18),

a avaliacdo formativa esta muito ligada ao mecanismo de feedback ... E por
esta raz8o que os especialistas afirmam ser essa modalidade de avaliacdo uma
parte integrante do processo ensino-aprendizagem e, quando bem realizada,
assegura que a maioria dos alunos alcance o objetivo desejado.

Vale registrar que a proposta da avaliacdo formativa é se concentrar no processo

didatico e ndo nos resultados. Desse modo, na avaliacdo formativa visualizamos a

avaliagdo ndo como um objetivo fim, mas como uma parte do processo ensino-

aprendizagem experimentado/vivenciado tanto por professores como pelos alunos.

3)

A avaliacdo classificatoria (ou somatdria) € um modelo que favorece o
autoritarismo, e que tem como objetivo/funcdo principal verificacdo do
aprendizado, medindo e consequentemente classificando os alunos
conforme os seus desempenhos nas aplicagbes dos instrumentos
avaliativos. Essa avaliacdo usualmente ocorre no final de um curso,
unidade de ensino ou tema/assunto/contetdo (HAYDT, 2008). Dessa
forma, a avaliagdo classificatoria considera os alunos segundo o seu
rendimento escolar, procurando um resultado coletivo igualitario entre eles
e ndo tem como objetivo propor modificar/melhorar o processo de ensino-

aprendizagem dos alunos, pois ela finaliza/encerra o processo de ensino.

Perrenoud (1999, p. 18) afirma que a “avaliagdo tradicional, ndo satisfeita em criar

fracasso, empobrece as aprendizagens e induz, nos professores, didaticas conservadoras

e, nos alunos, estratégias utilitaristas”. Surgindo entdo a importancia e necessidade da

implantacdo da avaliagdo formativa, que objetiva encontrar alternativas diferentes para o
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processo educativo, como por exemplo, metodologias diversas que visem melhorar o
ensino.

Nessa linha de pensamento, as avalia¢fes formativas vém alume para fazer frente
a avaliacdo tradicionalista em um processo de resiliéncia, que busca acabar com o mito
de avaliagdo como punicdo e leva-la a ser uma interacdo professor-aluno. A avaliacao
formativa, dentro da pedagogia formativa, € uma tentativa de se conseguir abrir novos
caminhos para a educacdo (GARUTTI, 2010).

Campos, Gomes e Furtado (2012), afirmam que, em se tratando de avaliacdo, faz-
se necessario pensar em uma acdo avaliativa com a finalidade de acompanhar o dia-a-dia
do processo de aprendizagem. A esse respeito, Hoffmann (2014) comenta que, a avaliagéo
mediadora é um processo que necessita da interacdo, o dialogo, e do espaco de encontro
e de dissonancia de ideias entre o educador e educando, em busca de patamares
qualitativos do conhecimento, representando assim uma das varias funcdes da avaliacdo
no espaco educacional.

Diante do exposto, nos parece adequado utilizar as no¢des defendidas por Luckesi
(2014), que afirma que a pratica de avaliacdo escolar contemporanea ndo deve mostra-se
excessivamente autoritaria. Para o autor, esse tipo de acdo avaliadora apresenta-se
demasiadamente selecionadora tornando-se desnecessaria no processo educacional. Em
contrapartida, a discussdao da construcdo de modelos para redefinicdo do cotidiano
escolar, caracteriza-se urgente e necessaria, ja que, a avaliacdo € uma questdo
fundamental no processo do ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, a anélise dos instrumentos usados na avaliacdo da aprendizagem,
em um contexto sistematico e abrangente se faz necessario, de modo a instigar reflexdes
sobre a necessidade de evitarmos que o método avaliativo se restrinja apenas a
classificacdo dos estudantes. A partir dessas analises é possivel refletir, ainda, além da
pratica avaliativa docente, a significadncia do significado acerca da avaliagdo da
aprendizagem.

Assim sendo, neste artigo, apds a analise de 100 avaliagBes escritas (AE)
relacionadas ao ensino de conceitos de Biologia — elaboradas e aplicadas por professores
atuantes em um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma instituicdo publica
de ensino superior, da regido Centro-Oeste, no Brasil, no periodo de 2011 a 2014 —
propusemos possiveis agrupamentos de categorias hierarquicas quanto aos diferentes

perfis identificados. Realizamos, por fim, reflexdes acerca dos aspectos positivos e
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negativos dos instrumentos avaliativos analisados e suas relagdes com o processo de

formacao inicial de professores.

2 Material e métodos

Objeto de andlise documental, para o presente artigo, foi constituido da sele¢éo
aleatdria de 100 AE dentro do escopo de disciplinas relacionadas ao ensino de conceitos
de Biologia, aplicadas em diferentes turmas e periodos de um curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas de uma instituicdo publica de ensino superior, da regido Centro-
Oeste, no Brasil, no periodo de 2011 a 2014. A validacao do estudo se deu por meio de
analise quali-quantitativa dessas AE, envolvendo dois docentes especialistas na area. O
acesso e a coleta das AE, para fins de analise, deram-se por meio de professores
[elaboradores e aplicadores daquelas AE] e de estudantes do curso, pelo fato de, em geral,
colecionarem as AE de interesse, neste trabalho. A Tabela 1 apresenta o total de 100 AE,
distribuido entre as disciplinas que envolvem conceitos de Biologia e que estdo presentes

no referido curso.

Tabela 1: Quantidade de AE por disciplina no &mbito da amostra selecionada

Disciplinas Quantidade de AE

Biologia Celular 18
Biologia das Criptégamas
Organografia Vegetal
Anatomia Vegetal
Morfologia Vegetal
Zoologia dos Invertebrados |
Ecologia
Zoologia dos Invertebrados 11
Sistemética Vegetal
Biogquimica
Histologia
Embriologia
Zoologia dos Vertebrados
Anatomia Comparada dos Vertebrados
Fisiologia Vegetal

Microbiologia Geral

© W A DN B~ N DN BB WO LW OO >~ P> PP DD D>

Genética
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Ecologia de Populagdes e Comunidades

Geologia e Paleontologia
Fisiologia Animal Comparada
Biologia Molecular
Evolucdo
Parasitologia Humana
Imunologia Bésica
Total

N 0 N B P DD

100

Fonte: Elaborado pelos autores.

Cada AE foi catalogada e analisada por dois avaliadores independentes, e para

isso foi construido um roteiro de avaliacdo (Quadro 1), que foi elaborado com base na

literatura cientifica relacionada a area foco deste estudo. Quando a avaliacdo das AE

apresentava divergéncia entre os avaliadores, estes discutiam a respeito até atingirem

consenso. Salienta-se que a avaliacdo de cada AE, de modo geral, abrangia nimero de

questdes dos tipos objetivas e discursas; se havia questdes meramente conteudistas

[conteddo pelo contelido apenas]; com apelo a memorizacdo; se trabalhavam questfes

reais do cotidiano dos estudantes; se exigia dominio de linguagem; compreensdo de

algum fendbmeno; e também como eram classificadas, podendo ser do tipo: sintese;

analise; reconhecimento; julgamento; compreensdo; aplicacdo, entre outros. Os nomes

dos professores regentes, quando identificados, foram codificados de sorte a torna-los

andnimos aos leitores deste artigo.

Curso e turma (série ou periodo) em que a prova foi aplicada:

Disciplina:

Ano e semestre de aplicacéo:

Professor regente:

A prova tem um espago adequado para a
identificacdo do estudante?

( )Sim

() Néo

O valor da prova é explicito em seu cabegalho?
( )Sim
() Néo

A prova contém orientacGes gerais claras e
suficientes para os estudantes resolvé-la?

( )Sim

() Néo

Qual o nimero de questbes da prova?

Critérios de avaliagéo

Identificacdo da questéo

As questdes apresentam erros na lingua

portuguesa?
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Existem questdes sdo do tipo “objetiva”?

Quais questdes sao do tipo “discursiva”?

Existem questdes sdo do tipo “autoavaliagdo”?

Existem questdes sdo do tipo “memorizagio”?

Existem questfes em que se observa a
colocacédo de textos que exijam a leitura,
mesmo curta, e que provoguem respostas

argumentativas?

Existem questdes que trabalham o conteldo
em contextos e situacdo reais ou similares aos

que o estudante pode encontrar na vida real?

Existem questBes despertem o espirito critico
do estudante e avaliem habilidades como

comparar, interpretar e relacionar?

Existem questdes utilizam termos
considerados subjetivos (que dificultam a
avaliacdo da aprendizagem), como “cite

G EEINT3

exemplos”, “na sua opinido”, “comente” etc.?

Existem questdes exigem do estudante:

a) Dominio de linguagem

b) Compreensédo de fendmenos

¢) Enfrentamento de problemas

d) Construcdo da argumentacédo

e) Elaboragdo de propostas

Existem questBes que expdem os estudantes
ao ridiculo? Anotar exemplo(s) de

questdo(des) dessa natureza.

Existem questbes sdo do tipo “pegadinha” ou
“armadilha”? Anotar exemplo(s) de

questdo(des) dessa natureza.

Existem questdes que utilizam elementos
graficos (tabelas, quadros, esquemas, imagens,

figuras, etc.)?

Existem questdes em que esses elementos
graficos sdo de qualidade (avaliar: escala,
clareza, nitidez, coeréncia com a questdo,

etc.)?
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Existem questBes no enunciado das perguntas

que NAO explicita claramente o que os

estudantes precisam fazer ou responder?

Existem questdes do tipo “analise”?

Existem questdes do tipo “sintese”?

Existem questdes do tipo “julgamento” ou

“avaliacdo™?

Existem questdes do tipo “reconhecimento”?

Existem questdes do tipo “compreensio”?

Existem questdes do tipo “aplicagdo”?

Quadro 1: Roteiro de avaliacdo da AE selecionadas
Fonte: Adaptado de: SANT’ANNA (2014), LUCKESI (2014) e GUERRA (1993)

No Quadro 2, com o propdésito de servir como espécie de glossario, séo

apresentados os conceitos e (ou) nogdes de termos presentes no formulério de avaliagdo

das AE foi construido, partindo do pressuposto de que determinados termos presentes no

roteiro de avaliacdo (Quadro 1) proposto sdo potencialmente subjetivos.

Termos

Conceitos/nogdes presentes no roteiro de avaliacio

Questdes do tipo discursiva

Foram aquelas que exigiram do aluno respostas estruturadas
com suas proprias palavras, baseadas ha norma padrédo da
lingua materna.

Questdes do tipo autoavaliacao

Foram aquelas que possibilita o aluno se autoavaliar,
permitindo o estudante influenciar ou participar de sua
prépria avaliacéo.

Questdes do tipo “decoreba”

Foram aquelas que exigiram do aluno menos raciocinio e
capacidade mental, elas apenas requereram memorizagdo de
conceitos e férmulas.

Questdes que expdem o0s estudantes ao
ridiculo

Foram aquelas que deixaram os alunos constrangidos,
intimidados ou até mesmo expunham particularidades dos
alunos.

Questoes do tipo “pegadinha” ou
“armadinha”

Foram aquelas que ndo diziam exatamente o que aluno
deveria redigir, ou também aquelas questdes que os deixam
confuso quanto a resposta.

Questdes do tipo analise

Enquadrou-se em questdo que parte de um todo para
compreensdo minuciosa de suas partes, pode ser aplicada por
exemplo, em analise de charges ou graficos.

Questdes do tipo sintese

E o inverso da analise, relaciona diversas partes para
estabelecer as caracteristicas de um todo, fazendo assim uma
descricdo abreviada de um texto, por exemplo.

Questdes do tipo julgamento ou
avaliacdo

Exigiu do aluno maior de conhecimento de contetdo,
contendo nivel de maior complexidade. Ha emissdo de juizo
de valor, havendo necessidade de apresentar justificativas ou
argumentos.

Questdes do tipo reconhecimento

Dentro os tipos de questfes presente nas avaliacdes, esta
exigiu menor complexidade. Baseia-se na identificacdo das
propriedades fundamentais dos objetos, elas se caracterizam
por nomear, citar, assinalar, identificar, por exemplo.
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Neste tipo além da identificacdo, existiu a indicacéo de
elementos que d&o significado ao objeto. Podendo conter no
enunciado palavras como apresente caracteristicas, dé
significados.

E caracterizada pela transposicdo da compreensio de um
objeto de conhecimento. Quando compreendida alguma
férmula ou conceito eles sdo aplicados em situacdes e em
Questdes do tipo aplicacdo problemas semelhantes. Ha uma situacdo-problema com
parametros bem definidos e uma sequéncia ldgica a ser
seguida, caracterizada no enunciado por exemplo, com base
no texto.

Quadro 2: Conceitos e(ou) no¢des de termos presentes no formulario de avaliacdo

Fonte: Adaptado de: SANT’ANNA (2014), LUCKESI (2014) e GUERRA (1993)

Questdes do tipo compreensdo

Visando avaliar os/as dados/informac@es de forma conjunta e identificar padrdes
comuns e (ou) estruturados e (ou) hierarquizados, tomando-se os critérios avaliativos
considerados na elaboragcdo das AE pelos professores, as informagOes obtidas e
categorizadas foram, entéo, convertidas em dados binarios, atribuindo-se o digito “1” para
as respostas positivas, e “0” para as negativas, em relacdo as questdes constantes do
roteiro de avaliagdo utilizado (Quadro 1).

A dissimilaridade entre as atividades avaliativas analisadas foi estimada com base
no coeficiente de Jaccard, utilizando-se o software DARwin v6.0.014 (PERRIER;
JACQUEMOUD-COLLET, 2016). A relacdo de dissimilaridade foi avaliada com o
auxilio de um dendrograma construido com base no método de agrupamento de UPGMA,
usando o software MEGA 5.05 (TAMURA et al., 2011). A qualidade gréfica do
dendrograma foi estimada pelo coeficiente de correlacéo cofenética e seu ajuste de acordo
com o teste de Mantel para 9999 permutacdes. A decomposicéao da variacdo dentro e entre
os professores foi realizada com base na AMOVA, usando o software GenAlex v6.5
(PEAKALL; SMOUSE, 2012), com 9999 permutacdes.

3 Resultados e discussao
Por meio da matriz de dados construida, gerou-se o dendograma apresentado na

Figura 1, no qual nota-se o estabelecimento de oito agrupamentos categoriais (AC)

distintos de AE, hierarquizados por caracteristicas similares.
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Figura 1: Relac&o de dissimilaridade entre as 100 AE avaliadas neste estudo, obtida & luz do coeficiente
de Jaccard.

Fonte: Elaborada pelos autores (2017)

Como exemplares sdo apresentados, neste artigo, alguns dos oito AC. O AC1 é
estruturado por 21 provas (21% das AE analisadas), sendo elas constituidas basicamente
por local para a identificacdo do estudante, e por questfes discursivas, porém sem apelo
a “memorizagdo”. Abrangem, ainda, a colocagao de textos em situagOes reais do cotidiano
do estudante (Figura 2A) que, consequentemente, aproxima o estudante dos conceitos
trabalhados em sala de aula, contribuindo com a sua aprendizagem. Quanto aos tipos de
perguntas, esse grupo € constituido de AE que exigem dominio de linguagem,
compreensdo de fenémenos bioldgicos (Figura 2B) e solucdo de problemas. Além disso,
essas AE sdo do tipo analise (Figura 2C), reconhecimento e compreensdo. A Figura 2
apresenta alguns exemplos de questdes que foram enquadradas juntas, as quais s@o

representativas do perfil deste grupo.
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Algumas pessoas apresentam dificuldades no metabolismo de alguns carboidratos, sendo

A altamente intolerantes a esses compostos. Entre essas disfun¢des no organismo, pode-se citar a
FRUTOSEMIA. Com relacdo a frutosemia, pergunta-se: pessoas com esse problema podem
ingerir alimentos contendo sacarose? Justifique.

Podemos observar a evolugdo em pequena escala de tempo, isto &, verificar o poder de agdo da

B selecdo natural em modificar as proporcdes de ocorréncias de caracteristicas em determinadas
populacBes em um determinado ambiente e tempo. Demonstre de forma geral ou especifica
como a evolugdo pode ser observada experimentalmente.

A seguinte genealogia é caracteristica de uma condicdo hereditaria conhecida como puberdade
C precoce masculina, em que os meninos afetados mostram sinais de puberdade aos quatro anos.
Proponha uma explicacdo genética desse fendtipo.

Figura 2: Exemplos de questdes de AE enquadradas no AC 1. (A) questdo retirada de uma AE de
Bioquimica (LM); (B) Questdo retirada de uma prova de Evolugdo (IM2) e (C) questao retirada de uma
prova de Genética (IM3)

Fonte: Elaborada pelos autores (2017)

Sobre estes dados, destacam-se 0s tipos de questdes semelhantes a exemplificada
na Figura 2A, muito presentes no AC1, as quais contemplam o cotidiano do estudante, o
que torna viabiliza o processo de ensinagem-aprendizagem, ja que, para 0s estudantes ndo
faz sentido aprender determinados conceitos cientificos deslocados de significados e(ou)
da realidade dos estudantes, no sentido de ndo favorecer a formacao critica. Nesse sentido,
Freire (2011) salienta que, o professor que busca contextualizar o contetdo a realidade
do aluno, consegue resultados satisfatorios no processo de ensino-aprendizagem. Este
autor enfatiza o papel do professor de instigar o aluno a questionar, a buscar novos
conhecimentos, proporcionando um conflito cognitivo entre o conhecimento prévio e o
cientifico fazendo, assim, a evolucao da curiosidade ingénua para a epistemoldgica.

Além disso, vale salientar que as AE do AC1 supracitado contemplam abordagens
qualitativas, no sentido de apresentar exigéncias que transcendam a simples e pura
memorizagdo de conceitos (sem aplicagdo dos conteidos memorizados), 0 que aponta
para AE que auxiliam no processo de “ensinagem” e de aprendizagem.

O AC2 é formado por 15 provas (15%) em que as questdes ndo demonstraram

orientacdo para o estudante realizar a AE que, em sua maioria, foram constituidas de
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questdes do tipo reconhecimento e compreensdo, ndo apresentando perguntas
classificadas como sintese e julgamento. Além disso, esse AC é constituido
essencialmente de questdes que exigem do estudante a capacidade de apenas memorizar
conceitos que, conforme a Figura 3, representam o perfil das AE desse AC.

Sobre avaliagfes que exigem que o estudante seja capaz apenas de decorar 0s
contetdos, Mizukami (1986) explana que essas sdo realizadas com o intuito de reproduzir
0 contetido trabalhado em sala de aula. Comenta ainda que por meio delas, destacam-se
a quantidade e exatiddo que o estudante consegue reproduzir.

Conforme Soistak e Pinheiro (2009), a memoria basicamente é um processo de
estocar informacoes, essencial para a aprendizagem, ndo servindo para ser utilizada em
apenas um momento.

Nesse contexto, a critica ndo se refere as AE ou questfes que exigem memorizacao
de conteidos, mas sim aquelas em que a capacidade de memorizar conceitos ndo é

explorada de forma contextualizada ou problematizada.

01. O que diferencia comunidades abertas de comunidades fechadas é a presenca ou ndo de ecdtono e/ou teoria
de continuum . Diferencie ecétono da teoria do continuum.

02. Aidentificacdo pode ser feita por comparacdo, com base na literatura (descrigdes) ou em material herborizado
(exsicatas de herbdrio). Descreva o que vem a ser uma exsicata de herbdrio.

05. Os organismo clorofilados e os fungos estdo agrupados em téxons designados por Reino, Divisdo, Classe,
Ordem, Familia, Géneros e Espécies, podendo ainda existir categorias infra ou supra taxon, como por exemplo:
Subfamilia, Subgénero, Subespécie. As desinéncias dos taxons sdo determinadas pelo Cédigo Internacional de
Nomenclatura Botanica. Na tabela abaixo numere a desinéncia de acordo com o seu Taxon.

—— = = ==

Taxons Desinéncias para fanerégamas
(1) Divisao ()...ales

i (2) Classe ( )...aceae

1 (3) Ordem ( )...phyta

:_(4} Familia ( )...opsida

Figura 3: Exemplos de questbes de AE enquadradas no AC2. (A) questdo retirada de uma AE de
Ecologia de Populagdo e Comunidade (EM3); (B) e (C) Questdes retiradas de uma AE de Sistematica
Vegetal (MR3)

Fonte: Elaborada pelos autores (2017)

O AC3 é composto por apenas 2 AE (2%), em que a constituicdo dessas AE é por
questdes do tipo objetivas (Figura 4A e 4B), além de ndo exigirem do estudante dominio
de linguagem, compreensao de fendmenos, tampouco construcdo da argumentacdo. Em
suma, tais AE apresentam apenas questes do tipo reconhecimento e compreenséo. A

Figura 4 apresenta alguns exemplares de questdes desse AC3 de AE.
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4. Sobre a Classe (ou Subfilo) Crustaces, marque V para as afirmagbes verdadeiras e F para as falsas:

[ ) uma caracteristica peculiar & a presenca de apéndices birremes, formados pelo exdpodos e endopodos;

[ ) slgumas espécies podem apresentar, no intestino, denticulos e ossiculos calcarios que facilitam a digestéo;

{ ) o sistema circulatdrio topico dos crustdceos € o tipo fechado, contrastando com o sistema circulatério de outras espécies de Artropoedas;
A [ ) a lecalizagdo do coragdo € dorsal, seguindo o padrio de Arthropoda;

[ ) a excregio pode ser realizada por glindulas antenais ou por tubulos de Malpighi;

{ ) o principal compeste excretado pelos crustaceos & a ureia;

{ ) podem apresentar cordie nervose ventral.

1. 530 caracteristicas do tecido epitelial;

a) Possuir suprimento sanguineo e linfitico direto;

b) Alta coesdo celular.

c) Amaioria das células tem capacidade de renovagio por mitose.
B d] Est3o ancorados 3 lamina basal.

2. CQuando ae fermato, as celulas epiteliais podem ser classificadas em -
a) Estratificado, simples e de transigio.

b) Esféricas, pavimentosas, prismaticas.

¢) Cibicas, colunares e pavimentosas.

d] Pseudoestratificade, estratificade e simples.

Figura 4: Exemplos de questbes de AE enquadradas no AC3. (A) questdo retirada de uma AE de
Histologia (AS2); (B) Questdo retirada de uma AE de Zoologia de Invertebrados Il (AC12)
Fonte: Elaborada pelos autores (2017)

Em outros AC foi possivel observar que, independente do formato das questdes
(objetivas ou discursivas), as AE ndo exigem habilidades mais complexas como, por
exemplo, a de comparar e compreender fenémenos biologicos. A auséncia de
problematizacdo serve apenas para averiguar se 0 estudante sabe ou néo reproduzir o
conceito cientifico memorizado, o que é criticado por Roméo (2008).

Pode-se perceber que entre as AE analisadas, das diferentes disciplinas, ainda que
ministradas pelos mesmos docentes, em sua maioria, ndo ha um padrdo; o que parece
sugerir que os professores mudam o estilo de AE, a depender da disciplina ofertada por
eles. A decomposicdo da variacdo dentro da disciplina e entre os professores, realizada
com base na AMOVA, sinaliza que 71% da variacdo existente entre as AE se da entre as
AE, elaboradas pelo mesmo docente; e ndo [ao contréario do que se possa imaginar] entre
professores diferentes.

Tabela 2: Categorizagdo das AE em “formativa” ou “tradicional”, de acordo com os

AC.
Categoria de AE Agrupamento categorial (AC)
Formativa 01
Tradicional 02, 03, 04 05, 06, 07 e 08

Fonte: Elaborado pelos autores.

Entre as subcategorias de avaliagdes por AC, em maior niumero ha aquelas que

foram categorizadas como tradicionais, como é possivel depreender da Tabela 2.
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4 Consideracdes finais

A andlise de todas as AE da amostra permite inferir que as AE sdo
predominantemente tracionais, e que este resultado pode estar associado a modalidade de
formacdo dos professores [bacharéis e licenciados], devidamente mapeados no
levantamento realizado.

O papel da avaliacdo vai muito além da mera classificacdo. Ela deve servir para
além da simples coleta de informac6es acerca dos conceitos cientificos apreendidos pelos
educandos, também se presta a avaliar as praticas pedagogicas dos professores.

Face a todo exposto, propde-se o (re)pensar nas formas de planejar, elaborar e
aplicar as avaliacGes, sobretudo pelo fato de, em geral, serem travestidas de elementos
constitutivos dos processos de “ensinagem” e de aprendizagem.

O estudo sinaliza problemas nos agrupamentos categoriais hierarquicos e aponta
para a necessidade de reflexdes acerca do avaliar, ndo como um fim e(ou) momento Unico,
mas como um meio para apontar possiveis caminhos alternativos rumo a melhora desse
processo. A classificacdo pela classificacdo dos alunos, ndo contribui para avangos nessa

discussao.
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