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AUTONOMIA E HETERONOMIA NA ESCOLA: O
COLETIVO E O INDIVIDUAL NA EDUCACAO

Vitéria Helena Cunha Esposito!!
Resumo

Nossos estudos, de natureza fenomenoldgico-hermenéutica, apresentam a escola como o
panorama de fundo, a partir do qual colocamos em contraste o tema investigado: a autonomia
¢ a heteronomia, buscando apreender o individual e o coletivo na agdo educativa.

Vista como institui¢do, cabe a escola, desde suas origens, ministrar o ensino de diferentes
formas, desvelando tanto o seu carater de reproducdo quanto de criagdo e atribuicdo de
significados. Nesta configuragdo, a autonomia e a heteronomia mostram-se como problema
individual e coletivo, pois pertencentes a constitui¢do politica, social e historica do homem.
Entretanto, radicar o ser no mundo, é o que nos possibilita apreender a educagio dando-
se na existéncia humana, no movimento e na continua tensio entre superar uma condi¢éo
de impropriedade e de alienagdo, em direcdio a outra de maior apropriagdo e autonomia.
Este modo de ser desvela a possibilidade de realizagdo humana de intervir, atribuir
significados e produzir cultura, pela educagdo, na escola.
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Abstract

Our studies, in a phenomenological hermeneutics approach, present the school as the
scene, from which we put the subject analyzed in contrast: autonomy and heteronomy,
trying to apprehend the individual and collective in the educative action.

Seen as an institution, it is the school’s responsibility since its origins to teach in different
ways, revealing its character as reproduction as meaning creation and attribution.

In this pattern, the autonomy and heteronomy are shown as individual and collective
problem, because they belong to political, social, and historical constitution of the men.
However, to put the being in the world is what allows us to apprehend the education

happening on the human existence, on the movement, and on the continuous tension

! Professora Titular da Faculdade de Educagdo — PUC/SP — Sdo Paulo - Brasil. Sécia-fundadora da
SE&PQ. Sociedade de Estudos e Pesquisa Qualitativos (www.sepq.org.br). E-mail:
vitoriaesposito@hotmail.com
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between get over a condition of impropriety and alienation, towards another with great
appropriation and autonomy. This way of being reveals the possibility of the human
realization in intervening, attributing meaning, and producing culture, through the

education, in the school.

Key words: school, autonomy, heteronomy, education.
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Introducao

Constituido a partir de pesquisas por nos desenvolvidas, este estudo nos
levou a um mergulho no mundo-vida da escola para, a partir dela, nosso pano de
fundo, elaborarmos as reflexdes aqui postas.

Para este trabalho, procuramos nos aproximar do tema, conscientes de
que, ao nos langarmos no circulo hermenéutico da compreensio, o individual, a
parte, acha seus sentidos em face de um todo maior, o coletivo, e assim
sucessivamente. Mais ainda, ao inserir-se em uma situacdo de mundo, no
movimento e na circularidade, o sentido termina por se constituir. Como nos diz
Paul Ricoeur (s/d), mais do que um circulo, o que se realiza ¢ um arco hermenéutico,
quando a cada compreensdo esbogada acha-se imbricada uma nova interpretacao.

Face as novas interpretacdes da realidade, o sujeito que interroga, ao langar-
se no processo, reproduz ou questiona os conhecimentos ja postos, busca sentidos.
Este movimento, ao gerar uma dialética fina, é a base para que se coloquem
novas perguntas, possibilitando a projecao de novos sentidos, resignificagdes. Ao
radicar o ser no mundo, a consciéncia do inacabamento humano ¢ o que impulsiona
0 sujeito a incessantemente interrogar, buscar respostas, atribuir sentidos, fazer
educacio.

O panorama de fundo - a escola. Buscando sentidos.

A escola vista como um complexo sdcio-cultural nos leva a interrogar pelos
sentidos que a fizeram a assim se constituir. Sentidos que para nds se configuram
como direcionalidade da consciéncia, a forma com que a vemos e pela qual lhe
atribuimos determinadas significagdes e ndo outras. Implica vé-la como uma
institui¢do caracteristica do mundo-vida humano, tal como a Familia, a Igreja, a
Linguagem e a Cultura. Institui¢des estas na qual um conjunto de regras foi
composto, sendo aplicado a papéis e comportamentos, que o homem, ao nascer, ja
encontra dado. Entretanto, em si, tais institui¢cdes nada sdo; compreendé-las
pressupde a compreensio do processo no qual estas se produziram e, a partir da
visdo de seu construtor, 0 homem visto como um ser transmissor e atribuidor de
significados, ser produtor de conhecimentos, histdrico, precedido por tradi¢des;
portanto, sujeito a facticidades, sejam elas de natureza individual social, cultural
ou educacional.

Vista como institui¢do, a escola, desde sua origem, guarda o sentido de

12 Para maior aprofundamento, ver as pesquisas que fundamentam nossas reflexdes, parte das quais se
acham em: Esposito (1993, 1997, 2003, 2005, 2006).
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estabelecer, dar principio a algo que se torna firme e estavel, sendo que o que se
quer estabelecer € o ensino coletivo e sistematico. Mais ainda, vemos que a escola
¢ o lugar em que se privilegia educar pela mediacdo do conhecimento sistematizado.
Nesta perspectiva, a escola pode ser compreendida como uma institui¢do peculiar,
que visa, ao ensinar, garantir a estabilidade; lugar onde se produz e reproduz
conhecimentos; escola onde, ao ministrar metodicamente um determinado conjunto
de doutrinas, leis e principios que regulam um sistema, pretende estabelecer uma
base comum, 0 que caracteriza um povo como nagao.

Nesta tarefa, cumpre a escola uma de suas finalidades primordiais enquanto
institui¢do, a integracdo, processo que extrapola seus limites, tornando-se visivel
na sociedade mais ampla e se realizando através de outras instituicdes além dela,
tais como a familia, a igreja. Esta tarefa, ao se realizar nas institui¢des, conduz o
homem a viver socialmente e ndo apenas o envolve, mas imperceptivelmente o
penetra, direcionando-o (objetiva e subjetivamente) na sua maneira de ser e existir,
seja pelo desenvolvimento de atitudes e comportamentos, seja pela formacdo de
habitos.

Neste processo, o homem termina por adequar sua constituigdo biopsiquica
individual, seu “eu”, a uma perspectiva passivel de ser socialmente trabalhada, o
que, em ultima instancia, representa uma forma de poder que atua sobre ele,
moldando-o.

Entretanto, a integragdo nio se realiza de modo perfeito, como expressam
alguns dos professores, sujeitos em nossas pesquisas, que, ao dizerem de sua
percepcdo de escola, assim se manifestam:

“... pois se percebe cada vez mais, com tudo isso, uma desintegragdo das
familias e dos valores morais.”

“...aescola ¢ este espago que vive o tremendo conflito da mudanga.”

E ainda:

“A escola como instituigdo mostra... em periodo de transi¢do e mudangas
muito rapidas, que as vezes ndo se consegue acompanhar.” (Esposito, 1993, p.
89.)

Vendo-se que a escola, como institui¢do, cabe garantir uma cultura comum,
na qual modos especificos e comportamentos prescritos, por meio de normas,
possam ser desenvolvidos, ¢ a integragdo social que constitui a garantia da ordem,
sobrepondo comportamentos coletivos, garantidores de equidade social, aqueles
individuais e individualista.

Enquanto na modernidade, inserindo-se num projeto de sociedade burguesa
urbano-industrial, a escola coube a fungdo de formar e conformar os sujeitos,
individual e coletivamente, aos padrdes de racionalizac¢do e burocratizagio dessa
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sociedade, em tempos da chamada pos-modernidade, sua tarefa tem gerado
questionamentos, perplexidades.

Na tarefa que nos propusemos, de buscar sentidos, vemos que a escola, no
desempenho da fun¢do que lhe compete, ao preparar os profissionais responsaveis
para a concretizagdo de sua proposta, tem buscado ensinar.

Ensinar, palavra que na sua origem, do latim signare, tem o sentido de
colocar dentro, gravar no espirito. Entretanto, no vernaculo, aparecem outras
acepg¢des mais provocativas, como: doutrinar, castigar, adestrar, dar instrugéo,
repetir como se ensina, e outras. Em face desta polissemia, concretamente vemos
na histdria as diferentes denominagdes que a instituigdo escola tem recebido:
colégio, liceu, instituto, corrente literdria, cientifica ou artistica, escola de linguas,
de arte etc., enfatizando cada um destes termos alguma particularidade do projeto
que a caracteriza em determinada época ou lugar. Entretanto, um elemento sempre
se mantém constante: ¢ a sua proposta de ministrar o ensino de forma coletiva e
sistematica.

Se por um lado, a institui¢do escola se mostra, historicamente, atendendo
as mais diferentes prioridades, por outro, a ela compete trabalhar o conhecimento,
podendo fazé-lo em diferentes possibilidades. Estas possibilidades nos levam a
indagar pelos conhecimentos que se pretende ensinar na escola; isto é, que
conhecimentos e que formas de ensinar esses conhecimentos pretendemos
privilegiar. A resposta a esta pergunta passa necessariamente pela questdo: o que
¢ isto que o conhecimento &7

Ao investigarmos o “isto” que o conhecimento €, necessario se faz considerar
que cada palavra que utilizamos ao nos expressar, pela propria capacidade simbolica
que contém, faz com que algo se mostre, tornando possivel a compreensdo. Da
mesma forma, pelas mesmas qualidades simbdlicas do signo, outro ou outros
aspectos colocam-se em zona de penumbra. O signo ¢ sempre parcial em relagdo
ao que representa. Essa diversidade de possibilidades interpretativas solicita-nos
um mergulho nas origens do termo, quando surge do latim cognitio, co + gnoscere
(cum + gnosco), ou, como no grego, gignwskw e gnwsiz € no sanscrito, jiiana,
significando “captagdo conjunta” e “com-preensao”.

Mais ainda, extraindo o termo “conhecimento” da ambigiiidade com que é
tomado usualmente, o resgate do seu sentido original esta em que este representa
o fundamento da vida mental e consciente. Seu significado central, para além de
outros sentidos que adquire ao longo da histdria, quando oscila entre o sentido
fraco de conhecimento como “informag¢do” ou “representagdo”, esta no sentido
forte do termo “conhecimento” como “participagdo’ ou “realizagdo”. Participago
que se torna possivel pela inser¢do do ser na existéncia, pela mediacdo de um
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“corpo proprio pelo qual se situa na temporalidade e construindo uma espacialidade,
deixando marcas pelo movimento de ser cotidiana e historicamente no mundo.” '

Colocado que compete a escola ensinar, explicitado o significado central
do termo “conhecimento”, apontada ainda a possibilidade do enfraquecimento
que a ambigiiidade com que é usado o termo pode nos reservar, passamos a ver
como a palavra “conhecimento”, ao ser qualificada (aqui) como sendo voltada a
autonomia e/ou heteronomia, sera por nos refletida. Dito de outra maneira, dizer
da construcdo do conhecimento torna-se uma redundéncia, ja que o termo
“conhecimento” contém a idéia de constru¢do, de realizacdo.

Construir, que para Heidegger, em Batir-habiter-penser (s/d, p.173), ndo ¢
apenas um meio ou modo de se chegar ao habitar, j4 é em si mesmo um habitar,
seja este da criatividade, da afetividade ou de outras possibilidades humanas. E o
aspecto do habitar como construir, uma forma de atribuir significados, que nos
leva a ver a escola ndo apenas no seu aspecto de reproducéo e conformagio, mas
também como uma construcao antropologica e socio-cultural. E pelo habitar que
se criam novas condi¢des de vida, marcos humanos em cada cultura, o que permite
avangar sempre, atribuir significados, rompendo limites dados, avangar para além...
construir novos horizontes, fazer Educacéo.

Autonomia/heteronomia — individual/coletivo na educacio. Perspectivas.

Quando buscamos uma primeira aproximagao ao termo autonomia, vemos
que esta nos traz, entre outros, os significados: “faculdade de governar por si
mesmo”’; “liberdade ou independéncia moral ou intelectual”; “propriedade pela
qual o homem pretende poder escolher as leis que regem sua conduta”.

Sentindo a insuficiéncia destas respostas, buscamos o caminho reverso,
coloca-la em contraste e interrogar por aquilo que se lhe opde: a heteronomia.

Heteronomia, termo que nos diz da “condi¢do de pessoa ou grupo, que
receba de um elemento que lhe é exterior ou de um principio estranho a razdo, a
lei a que deve se submeter”. Castoriades (1982), situando-a em nivel de instituicao,
nos traz que a heteronomia, ou aliena¢@o, ndo é nem a ineréncia a historia, nem a
existéncia da institui¢do como tal, mas surge como uma “modalidade” de relagdo
com a historia.

Em nivel individual, o essencial da heteronomia ou aliena¢do — tomada aqui
no sentido amplo do termo —, € 0 dominio por um imagindrio autonomizado, que se

13 Reiteradamente temos inserido em nossos trabalhos a distingdo aqui apresentada. Para maior
detalhamento, vide Esposito (2006) Construindo o conhecimento da crianga/adulto: uma perspectiva
interdisciplinar.
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arrogou a funcdo de definir para o sujeito tanto a realidade quanto seu desejo.
Neste sentido, a total eliminagdo do discurso do “outro”, ndo reconhecido como
tal, € um estado nao-historico.

Dominado “pelo outro”, por sua vez, o sujeito também se torna algo que
necessaria e individualmente ndo é (para si proprio) e opera como parte de uma
coletividade anonima, parte do mundo de um outro. Nesta acepcdo, “o sujeito &
entdo dominado por um imaginario vivido como mais real do que o real, ainda que
ndo sabido como tal, precisamente porque nao sabido como tal.” Imagindrio, nesta
perspectiva, “ndo € o ficticio nem imagem de, significa criagdo incessante e
essencialmente indeterminada (social-historico-psiquica) de figuras, formas, imagens
a partir das quais somente ¢ possivel falar-se de alguma coisa”. Neste sentido,
“realidade e racionalidade” sdo seus produtos.

A autonomia em oposi¢ao a heteronomia seria a instaura¢ao de uma relagao
entre o discurso “do outro” e o do sujeito. N2o seria a eliminagdo pura e simples
do discurso do outro, mas a consideragao desse discurso no qual o outro ndo seria
material indiferente, mas significativo para o conteido do que se tem a dizer.
Neste sentido, 0 homem sera responsavel tanto pelo que diz quanto pelo que cala.

Enfim, a questdo da autonomia/heteronomia, conduziria ndo apenas ao
problema individual, mas também ao politico e social, pois ela tem existéncia
histdrica. No caso, o coletivo andnimo, o humano impessoal que preenche a
formac@o social culturalmente dada, também a engloba e insere coletivamente
em sociedade, inscrevendo-a numa continuidade, quando, por exemplo, o ensino e
uma educagdo de massas colocam-se a servico da reproducdo deste status, como
também das condigdes dessa reprodugio.

Para além da perspectiva de heteronomia aqui enfocada, outros sentidos
foram atribuidos a aliena¢3o, dentre os quais, como Silva (1987), destacamos:

Como alienag¢do mental, esta ¢ descrita como um processo relacionado
essencialmente a acfo, a consciéncia e a situagdo dos homens pelo qual se oculta
esta ligacdo de forma que apareca o processo (e seus produtos) como indiferente,
independente ou superior aos homens seus criadores. Nesta acep¢do ¢ ainda
objetivagdo e reificagdo.

Vendo a alienagdo principalmente como uma conseqiiéncia das necessidades
da civilizagdo, Freud considera que a alienago seria o resultado da conformidade
perante expectativas institucionais que privem a personalidade total das
oportunidades de exercer concretamente um julgamento racional; seja pela divisdo
do trabalho no desempenho de fungdes especializadas, seja pelo sistema de
dominagdo de certos grupos. A conformidade sem envolvimento transforma-se
em submissio, que surge representada por exigéncias objetivas e alheias, ¢ ndo
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por necessidades pessoais subjetivas; enquanto o desempenho de papéis, a exemplo
do trabalho alienado do professor, tende a perpetuar as condigdes dessa existéncia
fascinada, alienada. Eo que observamos acontecer, como ja indicamos, em uma
educagdo de massas.

Dessa concepgdo de alienagdo e fascinagfo, como estado objetivo de
alheamento e separag@o, surge o emprego do termo para designar o mal-estar
que resulta de tal estado, as vezes acompanhado de uma mudancga de énfase das
estruturas de dominagao para o conteido da cultura como principal fator causal.
Esta perspectiva torna visivel o alheamento do eu em relagdo a si proprio. Este
estado de alheamento pode trazer como conseqiiéncia a indiferenga, o que, em
ultima instancia, constitui-se na falta de compreenséo do proprio eu.

Num enfoque cultural, seja considerada como anomia por Durkheim, seja
tomada numa perspectiva social, alienagdo para Marx, foram estes termos
metaforas utilizadas para atacar radicalmente, sob perspectivas diferentes, as
institui¢des e os valores dominantes da sociedade industrial. Enquanto Marx
considerava a alienaco pelo prisma da relagdo homem/sociedade e do valor da
liberdade sobre a coer¢do, Durkheim preocupava-se com a manutengdo da ordem,
partindo de uma concepgdo transcendente e do valor da coercdo moral. Tais
autores descrevem, pois, essencialmente, comportamentos semelhantes, mas a
partir de perspectivas diversas, buscando causas e solugdes distintas.

Vemos, pois, que os termos autonomia e heteronomia ndo podem ser
compreendidos de forma abstrata, mas a partir de um contexto social e historico,
ou no ambito de teorias sociais e psicoldgicas que as expliquem ou critiquem,
quando os mesmos termos poderiam apresentar semelhante significagdo.

Sendo assim, outras perspectivas presentes no discurso de diferentes
autores, embora significativas, parecem-nos, neste momento, insuficientes para o
que pretendemos desenvolver neste trabalho, cujo foco mais amplo diz da autonomia
e da heteronomia, tal como estas se mostram, na constitui¢do do ser, como, por
exemplo, do professor, com destaque a ag@o educativa, coletivamente desenvolvida
na escola.

Nesta preocupacdo, procuramos focar o tema vendo-o dando-se na
existéncia, como propde Heidegger (1984).

Propriedade/impropriedade: autenticidade/inautenticidade. Uma leitura
fenomenologica - hermenéutica. Possibilidades.

E por meio da ontologia fundamental heideggeriana, ao colocar o ser na
mundaneidade do mundo, que se realiza a passagem do homo racionalis para o
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solo da existéncia humana. Neste enfoque, a visdo do ser humano (Dasein), como
cuidado (Sorge), constitui-se no ponto que nos permite uma aproximacao a questio
da autonomia e da heteronomia, tal como estas se mostram na ac¢do educativa, a
partir de como esta se da para aqueles que a vivenciam.

A expressao “ser-no-mundo-com-o-outro” refere-se as varias possibilidades
que o ser humano encontra ao viver, referindo-se aos diferentes modos como ele
se relaciona e atua com os entes que encontra e que se lhe apresentam. Destaca
Heidegger (1981) duas maneiras fundamentais de o homem se relacionar com os
entes, seja definindo-os inicialmente sem nenhum envolvimento significativo, tal
como os objetos de estudo se colocam para o empirismo e as ciéncias exatas, seja
de forma primordial e anterior que “envolve o ente presente em um relacionamento
significante”. Assim, “é o cotidiano uma totalidade de referéncias e atribuigdes
significativas, tdo evidentes que na maioria das vezes estas passam despercebidas
ao homem”. Néo apreendendo o significado das coisas, estas sdo vividas sem
percepgdo e “somente quando algo nos falta, falha ou quando se torna um obstaculo
¢ que seu significado pode tornar-se manifesto, saliente”.

Ao contrapor o ser vivendo em impropriedade'* (alienagdo) aquele que se
mostra “sendo um ser si mesmo em propriedade”, um ser a quem poderiamos
dizer consciente das suas possibilidades, entre elas a do continuo exercicio por
autonomia. Percebemos que este modo de pensar ndo nos conduz a respostas
prontas, mas des-vela o simples, o evidente, o que ficou obscurecido na histéria
humana; seja pelo pensamento racionalista, seja mais recentemente, pelo
pragmatismo e pela tecnologia.

Diz do humano que somos enquanto seres de compreensao, afetividade, de
linguagem, destacando a capacidade que este tem de atuar sobre o mundo dado,
de nele captar perspectivas inicas, o que vem a constituir “o mundo de cada um”.
Capacidade esta que lhe permite novas interpretagdes, reformulagdes, ndo sé de
comportamentos, mas também de a¢des, um ser sempre sendo.

Ao buscar superar um modo de ser na impropriedade ou na alienagdo, o
homem, neste movimento, pode fazer op¢des, seja pela integracdo e conservagio
do status quo, seja pela mudanga, tarefa esta que se tornara tdo mais dificil, quanto
mais estas alteragdes se referirem a comportamentos e valores introjetados ou
em mudangas sobre as realidades sociais, que para ele se configuram como “sua
realidade”.

No movimento e no modo auténtico de “ser e estar no mundo”, o homem
pode, de forma auténoma, analisar, refletir e reformular normas e leis, possibilitando

14 Os termos proprios e improprios tém em Heidegger significado especial, referindo-se as possibilidades
do existir do homem. Referem-se aos “modos possiveis de ser”. Aos termos proprios e improprios,
Critelli (1981) faz corresponder os modos auténtico e¢ inauténtico do homem de ser-no-mundo.
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que diferentes papéis sejam projetados. Nesta busca por apropriar-se de um modo
de ser, na autenticidade e autonomia, reafirmamos que, apesar de possiveis, as
mudangas esbarram em mecanismos de auto-sustentag@o social ja instituidos e
adquiridos como estatuto de verdade.

Perceber a sociedade de forma ndo reificada exige um esfor¢o individual
de apropriagdo consciente e uma agao coletiva, pois, enquanto ente que também
0 ¢, o homem encontra-se integrado em determinada sociedade, dela tendo
apreendido valores e significacdes que nem sempre s2o perceptiveis.

Mais ainda, a conquista da autonomia ¢ da autenticidade (ser-si-mesmo-
préprio), envolve necessariamente um estado de cuidado, sendo que a
transcendéncia, para ser alcangada, ndo envolve a extirpagdo do a gente, uma vez
que a maneira usual de viver € aquela em que o ser se dilui no coletivo, amoldando-
se as determinagdes do grupo. E preciso observar que “o ser si mesmo”, o viver
em autenticidade, ndo repousa na extirpagdo desse “nos”, nem desconsidera a
individualidade, experiéncia propria do sujeito, de sua consciéncia e integridade.

E na autenticidade do existir que o “ser” se assume como diferente do
“eles”, o coletivo andnimo, onde se perde, consciente de que, frente ao mundo, ¢
capaz de, ao interroga-lo, sair da fascinag@o, apresentando-se a ele a possibilidade
de “assumir-se a si mesmo” em direcdo a autenticidade e autonomia. E no estado
de preocupacdo e zelo que o ser habita e constrdi normas sociais, revendo as que
ja se tornaram arcaicas, passiveis de serem modificadas pelas gera¢des seguintes.
Abre-se nesta possibilidade a alternativa de “participar com-o-outro do mundo”,
bem como a percepcdo da temporalidade, que lhe aponta sua finitude.

Entretanto, o rompimento com as normas sociais vigentes nio se faz na
soliddo de cada um; envolve outras possibilidades, além do viver em estado de
alienagdo, fechado para a mudanga, na impropriedade e na inautenticidade. O ser
neste viver em sociedade pode encontrar-se em anomia, enquanto desordem e
descompromisso, o que se manifesta como um estado de alerta para a necessidade
de mudancas e para a transformagdo. Nesta configuragdo, tornam-se comuns
manifestacdes de contra-cultura, que, diferentemente da anomia tal como a ela
nos referimos, surgem como movimentos ja dotados de certo grau de organizagio
ou mesmo habitando normas rigidas internas, que se colocam como resistentes
aquelas vigentes ou a sua imposi¢ao.

E preciso considerar também que a sociedade ndo ¢ apenas construida
historica e antropologicamente pelo homem, € socialmente edificada por meio das
institui¢des dentre as quais destacamos a escola. O homem vive em meio a um
mundo cheio de significados, em um cotidiano que lhe parece estavel e ordenado.
Neste contexto, as relagdes entre os individuos obedecem a processos de integragio
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denominados “tipificagdes”, que consistem em um sistema de interagdo e
identificagdo com os outros, os quais passa a representar. Assim, o ser aprende
ndo apenas a reconhecer certas atitudes em outra pessoa e compreender seu
sentido, mas também a toma-las para si, implantando-as na sua consciéncia como
padrdes de conduta de forma coerente e reiterada. Neste processo, ndo interroga,
vive em um mundo de certezas, e na inautenticidade e na alienagfo prdopria desse
modo de ser. Mostra-se capaz de aprender ndo apenas atitudes, mas também o
desempenho de papéis que assim sdo interiorizados, € 0 que anteriormente existia
em nivel de realidade social passa a ser experienciado subjetivamente, pois ¢
através de outros significados que o ser pode desenvolver um relacionamento
também significativo com sua prdopria pessoa.

E neste contexto que o papel da escola como institui¢do se cumpre,
especialmente por meio do desempenho de seu corpo docente, transmitindo as
sucessivas geragdes padrdes de comportamentos que, ao serem “cristalizados”,
ndo sdo percebidos como tal, tornando-se independentes dos individuos que os
mantém. Neste sentido, como encontramos em Berger & Luckmann (1978), a
realidade ¢ socialmente construida, pois “é qualidade pertencente a fenomenos
que reconhecemos ter um ser independentemente de nossa volicdo” e que, ao ser
assim assimilada, passa a ser reificada, adquirindo o mesmo estatuto das coisas
naturais, dos objetos fisicos.

Neste estado de aliena¢do, o homem, ao ser dominado pelas instituigdes,
esquece-se de si como autor do mundo humano. Passa de produtor a produto e a
realidade € apreendida como um dado objetivo e coercitivo que lhe determina a
consciéncia. Expropria-se, desta forma, da possibilidade de um vir a ser na
autenticidade. E como isto se da?

No processo de edificacdo da realidade, Berger & Luckmann destacam
alguns esquemas explicativos e normativos, niveis de legitimagao, visando garantir-
lhes coeréncia e sentido, os quais aqui procuramos aproximar do mundo da escola:
o primeiro refere-se ao processo de orientagdo e enquadramento da conduta
humana em papéis. Na situacdo de escola, por exemplo, a pessoa limita-se ao
“fazer” sem questionar os “porqués”. No caso, em tela, o professor sabe que
deve ensinar a crianga a ler e escrever e ndo cogita questionar o trabalho da
institui¢ao.

Em um segundo momento, a realidade ¢ percebida como tendo vida propria
e, neste momento, construco e construtor desvinculam-se, legitimando-se a partir
de esquemas interpretativos rudimentares. Nesta perspectiva, a escola ¢ posta
como essencial para o desenvolvimento do pais; um professor esclarecido podera,
entretanto, ter consciéncia de que este desenvolvimento dependera também de
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uma multiplicidade de condi¢des, como de natureza social-politico, econdmica etc.

Em um terceiro momento — reifica¢do — a realidade, ao objetivar-se, passa
a determinar a consciéncia do homem e este se torna o produto daquilo que ele
proprio produziu. Neste nivel, colocam-se teorias explicativas que legitimam uma
instituicdo em termos de um corpo diferenciado de conhecimentos. Tais
conhecimentos geralmente estdo na posse de determinado grupo de especialistas
daquele setor institucional. Na escola entre os professores especialistas destacamos,
entre outros, os orientadores educacionais e pedagogicos, diretores de escola,
supervisores de ensino, cada qual considerado detentor de um corpo diferenciado
de conhecimentos, bem como, de agdes especificas.

Num quarto nivel de legitima¢do da ordem institucional, os universos
simbolicos, quando se constitui um corpo tedrico de conhecimentos, que visa integrar
os diferentes setores de uma dada ordem institucional em um esquema logico e
consistente, compondo-se teorias que justificam e explicam, ou fundamentam, o
funcionamento de uma determinada instituicdo sem alusdes e esquemas praticos
de seu cotidiano. Também esta a cargo de especialistas e seu dominio depende de
um processo formal de aprendizagem.

O esquecimento de si mesmo como construtor nesse processo de edificagdo
darealidade faz com que o devir se dé de maneira segmentada, sem a continuidade
e agilidade com que se poderia concretizar enquanto possibilidade humana. Quando
as mudancas se fazem necessarias, estas esbarram em mecanismos de auto-
sustentagdo e manutengdo social ja instituidos e que foram adquiridos como estatuto
de verdade.

Reafirmamos aqui que € superando o modo de ser e estar na impropriedade
ou alienacdo que o homem pode, ao exercer a autonomia, analisar, refletir e
reformular normas e leis, possibilitando que diferentes papéis sejam projetados.
Neste contexto ¢ que se coloca a idéia de liberdade como consciéncia de,
capacidade humana de superacdo de obstaculos, elemento impulsionador de
mudangas.

E qual o compromisso social daquele ser que, na escola, sendo professor,
tem do seu fazer?

Tendo consciéncia do compromisso social da escola, de suas facticidades e
possibilidades, é que o professor, no exercicio do seu fazer, vera que ensinar nao
significa enquadrar-se em padroes pré-estabelecidos e exercidos de maneira rigida
e autoritaria. Significa assumir um processo continuo, que ndo ignora o legado
institucional, social e cultural veiculado pela tradigdo, mas que o vé como textos
humanos.

Textos que solicitam serem apreendidos, interpretados pelo professor, pela
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escola e pelo cidaddo deste mundo contemporaneo, conforme sua experiéncia e
situacdo, o que solicita que este mantenha um estado de abertura para o mundo e
para o outro, estabelecendo nesse processo relagdes sociais, culturais e de poder,
apoiados em modos existenciais, de ser sempre sendo (ESPOSITO, 1997).

Concluindo: uma ag¢fo dirigida a conquista da autonomia explicita a natureza
plural e ontoldgica do homem. Mostra que o inacabamento humano é o que
possibilita ver a educagdo na sua dimensao existencial (e-ducere), um movimento
que possibilita ao homem superar uma condi¢do de impropriedade em dire¢do a
outra de maior apropriagdo, seja de si mesmo (individualmente), do outro
(coletivamente), ou do mundo em que habita. Dirigida a conquista pessoal e
individual de si mesmo. Educac¢ao (educare) indica, nesse processo, a necessidade
de intervengdes, sejam elas orquestradas pela escola, pela sociedade, pela familia,
pelo professor ou por outras instituigdes. Nesta acep¢do, aproxima-se do termo
latino colere — cultivar, plantar — que esta na raiz de outra palavra significativa
para o que aqui nos dispomos a considerar: Cultura'.

Cultura esta comprometida com o desenvolvimento humano, baseada em
valores universais, dentre os quais destacamos o respeito a vida, a justica, a
solidariedade e as diferencas; respeitadora dos direitos humanos e preocupada
com a preservagdo do planeta. Cultura que considere, ainda, as profundas
transformag¢des com que hoje nos defrontamos; seja pelo avango tecnoldgico,
seja pelas alteragdes acontecidas no ambito das ciéncias humanas e sociais.

Nesta tarefa, coloca-se a importancia do papel do professor e da escola em
especial, enquanto um lugar de educagio, de desenvolvimento social ¢ humano,
de perene tensdo entre a alienag@o e a busca pela autonomia do cidadio. Tensdo
esta que caracteriza a presenga de forcas diferentes que se contrapdem, mas
que, sendo de igual intensidade, impedem uma ruptura: a alienacgéo e a autonomia.

Mais ainda, é a escola o espago onde pode se dar a construcéo e a produgdo
sistematizada de conhecimentos que visem agdes educativas que sejam eticamente
orientadas. Lugar onde, como professor, tal como nos diz o termo, professa-se,
cré e, no exercicio de sua autenticidade e autonomia, estd sempre sendo, um ser
consciente das possibilidades de seu poder ser e fazer, mas também um ser de
facticidades, pois sujeito a condi¢des nem sempre por ele escolhidas. Tais
percepgdes solicitam um novo ordenamento do pensar, novas posturas de
enfrentamento da realidade.

Frente aos desafios que se colocam, nos vemos comprometidos em buscar
sentidos, construir novos espagos de atuagdo e, na escola, ao resignificar o ja
construido, fazer Educagio.

15 Cultura entendida como o conjunto das praticas e institui¢des sociais que constituem os sujeitos e
lhes conferem identidade.
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