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Quando uma ciéncia natural faz progressos, ela
nunca os faz no sentido do concreto, e sempre os
faz no sentido do desconhecido. Ora, o
desconhecido se encontra nas fronteiras das
ciéncias, la onde os professores “devoram-se entre
si”, como diz Goethe (eu digo devoram, mas Goethe
ndo é tdo polido). E geralmente nesses dominios
mal partilhados que jazem os problemas urgentes.
(Marcel Mauss)

Este artigo visa a iluminar os aspectos tedricos que nortearam minha
pesquisa sobre as circunstancias que teriam levado a constituicdo da
Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagdgicas (CENP)®, instituicdo
estatal paulista.

Para essa andlise, ao considerarmos com Foucault (2000, p. 264) que a
historia, com suas intensidades, seus desfalecimentos, seus furores
secretos, suas grandes agitagdes febris assim como suas sincopes, é 0
proprio corpo do devir, direcionamos a nossa atencdo a0 momento em que
esse Orgdo estatal, denominado CENP, passou a intervir no cenario
pedagdgico paulista alterando as prdticas sociais relativas a Educagdo
Matematica na rede oficial de ensino. Analisar essas emergéncias historicas
¢ considerar que ndo ha memoria coletiva que ndo se desenvolva num
quadro social, como afirma Halbwachs (1990, p. 143).

Num primeiro momento, caracterizaremos algumas formas
elementares de praticas sociais. Entre elas, aquelas que organizam lugares e
espagos, a partir dos principios gregarios dos homens que as realizam.
Nessa logica, as praticas sociais estdo presentes em todas as sociedades, a
partir das significacdes que os sujeitos que as realizam ou promovem a elas
atribuem. Portanto, consideramos que a pratica social equivale aquelas
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praticas fundadas em ndo somente “... receber, mas exercer a a¢do pela
qual cada um ‘marca’ aquilo que outros lhe ddo para viver e pensar”
(Certeau, 1993, p. 143). O que nos rodeia, o que nos ¢ concretamente
percebivel, leva simultaneamente nossa marca e a dos outros. Dessa forma,
pratica social é toda agdo ou conjunto intencional e organizado de agdes
fisico-afetivo-intelectuais realizadas em um tempo e espago determinados,
por um conjunto de individuos que marcam o mundo material e/ou humano
e/ou institucional e/ou cultural, acoes essas que em dados periodos de
tempo, espago e lugar sdo valorizadas por determinados segmentos sociais,
adquirem uma certa estabilidade e realizam-se com certa regularidade
(Miguel, 2003, p. 27).

Quaisquer que sejam os utensilios, moveis, objetos decorativos que se
encontrem a nossa volta, independentemente do lugar que eles venham a
ocupar, sugerem-nos, por associacdo de 1idéias, comparacdes,
direcionamentos de moda e de gosto, costumes de uma época ou de uma
classe social, lembram-nos uma forma de sermos comuns a outras pessoas,
a um determinado grupo. Estdo ao nosso lado como uma sociedade
silenciosa, secreta, aparentemente imutdvel, entretanto nds a
compreendemos porque possui um sentido que nos € decifrado de forma
consuetudindria, ocupa uma posi¢do no interior de um quadro cultural
porque tem significado para aquele que a pratica ou praticou. Todas as
esferas de atuagdo social sdo permeadas por simbolos cujos significados
lhes sdo atribuidos culturalmente.

O lugar ocupado por um grupo recebe a marca deste, e vice-versa, ou
seja, 0 grupo, ao inserir-se num lugar, transforma-o em espago porque lhe
atribui caracteristicas proprias e, concomitantemente, ajusta-se as
resisténcias materiais do meio. “Entdo, todas as agdes do grupo podem se
traduzir em termos espaciais, e o lugar ocupado por ele é somente a
reunido de todos os termos” (Halbwachs, 1990, p. 133).

Entre as varias possibilidades sociais na constru¢gdo da nocdo de
espacialidade, ¢ sabido que os relatos orais desempenham um papel
fundamental para a construg¢do do lugar socialmente construido, ou seja, o
espaco. Nesse sentido, a construgdo social da nogdo de espacialidade,
imprescindivel a toda forma de sociabilidade, estd ancorada nas praticas
cotidianas, que muitas vezes se perdem, por nao serem objeto da
historiografia tradicional.

No nosso dia-a-dia, torna-se nitido o papel fundador do oral — ou seja,
o conceito de oral pertencente a linguagem — na relagdo com o outro. Num
pequeno grupo social, pode-se, ainda hoje, encontrar casos em que a
comunicag¢do € primordialmente oral “mesmo quando esta sociedade da
grande espago a escrita para a memoriza¢do da tradi¢do ou para a



circulagao do saber” (Certeau, 1994, p. 336). A voz se impde por toda
parte responsabilizando-se pela organizagdo familiar, pela realizagdo do
trabalho, como formas organizadoras de espacos. Dessa forma, verificamos
que o relato desempenha a grande funcdo de fundador de espagos.

Conforme Certeau (1994), as historias sem palavras do andar, do
vestir-se, de morar ou do cozinhar trabalham os bairros com auséncias.
Nesse movimento tragam memorias que ndo tém mais lugar — infancias,
tradigoes genealogicas, eventos sem data. Desse modo se fazem os relatos
urbanos, ou seja, por acréscimos a cidade visivel as ‘cidades invisiveis’ de
que fala Calvino. E, mais, fendo o vocabulario dos objetos e das palavras
bem conhecidas, elas criam uma outra dimensdo, sempre mais fantdstica e
delingiiente, terrivel ou legitimante. A cidade é confidvel porque essas
historias atribuem-lhe uma profundidade ignorada a inventariar e abrindo-a
a viagens. Sdo as chaves da cidade: elas ddo acesso ao que ela é, mitica.
(Certeau, 1994)

Assim, devemos levar em conta, em uma dada organizac¢do social, que
a mutacdo de lugares em espacos, e vice-versa, inclui a logica das praticas
sociais — em particular, os jogos de poder®. Desse modo, consideraremos
que o lugar se configura instantaneamente em posi¢des, estabelece uma
ordem em que os elementos que se relacionam possam coexistir. O espago,
condicionado por operacdes, ¢ um lugar praticado socialmente, onde temos
que levar em consideracdo os vetores com moddulo de tempo, direcdo e
sentido histérico (Certeau, 1994, pp. 201-202).

Ao detalharmos operagdes possiveis e necessarias, percebemos que ha
um oscilar entre um ver (reconhecer a ordem dos lugares) e um ir (realizar
acOes espaciais). Porém, esse ver e ir, como artes de fazer, na vida
cotidiana, dependem da paisagem que o narrador (ao utilizar-se de signos
que se constituem nas praticas sociais) descreve e da compreensdo dos
valores e significados transmitidos por intermédio dessa narrativa.
Sabendo-se que nem sempre narrador € ouvinte compartilham dos mesmos
cddigos culturais, torna-se necessario o estabelecimento de significados
comuns aos signos retratados, ou como diria Blikstein, dos mesmos dculos
sociais (narrador e ouvinte). Abre-se entdo a questdo da semiotica’’.

% Jogos de poder: termo derivado, na teoria foucaultiana de poder, de jogos de
guerra. Ou seja, sd0 0s jogos existentes, por exemplo, na politica, pois esta s
difere da guerra por ser caracteristica de tempos de paz. Em Defesa da Sociedade
(2003), Foucault afirma que a politica é a continuagdo da guerra em tempos de
paz.

" Remetemos o leitor & obra Kaspar Hauser ou a fabricacdo da realidade de
Izidoro Blikstein, na qual o autor discute, com propriedade e detalhes, a relacdo



A partir do ja descrito e numa tentativa de constituirmos um
referencial tedrico-metodoldgico que nos possibilite identificar, descrever e
analisar certas praticas sociais realizadas no contexto institucional da
CENP, recorremos a Ginzburg (1989, pp. 203-4), que nos chama a atencdo
para as vantagens da utilizagdo dos procedimentos de pesquisas
etnograficas, constituidos no terreno da Antropologia. Conta-nos o
historiador que participou de um coléquio sobre Histéria Oral, — a que
estiveram presentes ndo sO historiadores europeus contemporaneos, mas
também antropdlogos, como Jean Vansina e Jack Goody —cuja tonica da
discussdo girou em torno de diversas maneiras de se trabalhar com
documentos orais. De repente, Ginzburg se lembrou de que historiadores da
Europa, do inicio da era moderna, haviam deixado uma grande quantidade
de testemunhos escritos oriundos de fontes orais e sugeriu que se
utilizassem essas fontes, comparando-as com atas judiciais de tribunais
(leigas ou eclesiasticas). Segundo ele, a proposta central de retomar esses
documentos aproximaria inquisidores e antropdlogos, réus e nativos.

Ao fazer isso, Ginzburg’' propicia a oportunidade de se fazer uma
leitura antropoldgica de documentos escritos da Inquisicio — que muitas
vezes eram apreensdes momentdneas de julgamentos e de casos em
discussdo, algo que muito se assemelha a um texto etnografico, sobretudo
pela importancia quase onipotente do escritor, que registra segundo sua
Otica os acontecimentos.

Unir indagag¢des e abordagens advindas tanto da Historia quanto da
Antropologia proporciona um entendimento mais alargado do momento
histérico, bem como do posicionamento ideoldgico e cultural dos
personagens sociais dessas narrativas, homens agindo segundo suas
condutas e valores sociais, ndo s6 movidos por crengas, visdes de mundo,
mas também por fatores de forte coerg¢do social, pois o debate levado a
cabo por Keith Thomas e Hildred Geertz nos mostrou como é dificil o
didlogo entre historiadores e antropologos. O conceito de prova parece ser
a questdo crucial neste contexto (Ginzburg, 1989, p. 206).

Contudo, esse dificil didlogo ja se apresenta emergencial para que
haja, realmente, uma tentativa séria de compreensdo da esfera social tratada
pelo cientista em questdo. A dificil aproximagdo de ciéncias tdo afins vem
sendo objeto declarado de extrema importancia para alguns historiadores,
como Ginzburg, e antropdlogos de diversas correntes metodoldgicas

entre signo, significag¢@o e realidade, questdo esta que, neste trabalho, ndo ¢ nosso
objetivo aprofundar.

' Carlo Ginzburg, em seu O queijo e os vermes, resgata a histéria da vida de
Domenico Scandella, dito Menocchio, moleiro do Friuli, e, por intermédio deste,
de um grande segmento da sociedade do século XVI.
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possiveis: ¢ o caso do famoso artigo “Etnologia e Historia”, de Claude
Lévi-Strauss, publicado em 1952, no primeiro volume de seu livro
Antropologia Estrutural”. Ainda que nio seja nossa intengdo filiarmo-nos a
postura estruturalista proposta por Lévi-Strauss, ¢ de extrema relevancia
lembrar que, j4 em meados do século XX, ele defendia que analises
historicas e antropologicas deviam ser trabalhadas conjuntamente, de forma
a contribuir para o avancgo cientifico. Na verdade, como escreve o autor, sao
disciplinas (ou abordagens da vida social) que devem caminhar juntas,
“elas nada podem uma sem a outra”. (Lévi-Strauss, 1996, p. 41).

Aproximando as propostas de Ginzburg e Lévi-Strauss concordamos
que

Em ambos os casos temos textos que sdo intrinsecamente
dialogicos. A estrutura dialogica pode ser mesmo explicita — é
0 que acontece na série de perguntas e respostas que pontuam
tanto um processo inquisitorial como uma transcri¢do das
conversas entre o antropologo e o seu informador —, mas pode
também ser implicita, como, por exemplo, nas notas
etnogrdficas referentes a um ritual, um mito ou um utensilio. A
esséncia daquilo a que chamamos uma atitude antropologica,
quer dizer, o confronto entre culturas diferentes, reside numa
disposicdo dialogica (Ginzburg, 1989, p. 207).

A colaboragdo imprescindivel entre o fazer antropologico e a analise
histérica, deve, no entanto, ser reportada ao fato de que o produto final de
muitas fontes documentais ja ¢ propriamente um discurso acerca do social
datado. Ao escrever os relatos dos processos inquisitoriais, ndo podemos
nos esquecer de que esses sdo a fixacdo de apreensdes de um
acontecimento”> social —o diferencial na vida cotidiana — que s6 faz

* Para aprofundamento das relagdes entre Historia e Antropologia, remetemos o
leitor ao artigo Histéria e Etnologia. Lévi-Strauss e os embates em regido de
fronteira, de Lilia K. M. Schwarcz, publicado na Revista de Antropologia, da
FFLCH/USP, Vol. 42, 1999, pp.199-223. Segundo a autora, o objetivo desse
artigo foi o de recuperar dois textos especificos de Lévi-Strauss, que apresentam
titulos idénticos, ndo se remetem um ao outro ¢ foram redigidos em momentos
diferentes.

" Acontecimento: segundo o dicionario de Filosofia de Nicola Abbagnano,
acontecimento, de origem grega, tem ‘“accidens” na traducdo para o latim.
Segundo o mesmo autor, “¢ um fato ou um evento que tem certo carater acidental,
fortuito”. Para Nietzsche, em Sobre a Verdade e a Mentira, o significado de
acidente eleva-se a uma categoria de “invencdo do conhecimento”. Foucault, em
As Palavras e as coisas, parafraseando Nietzche, cita na pagina final do livro: “o



sentido quando a questdo da diferenca e da alteridade é posta em xeque. Os
documentos historicos, segundo pensamos, constituem versdes, apreensdes
— ou melhor, interpretagdes — de uma situagdo social em que, entre as
varias vozes que soam suas versdes, uma torna-se tOnica, como pretensa
detentora da verdade.

Uma vez contestando a veracidade absoluta dos documentos historicos
ou, pelo menos, acreditando na convivéncia de diferentes interpretacdes do
vivido, segundo a experiéncia de cada ator social em meio ao conflito
narrado, alguns historiadores, como Ginzburg, insistem na necessidade de
apreensdo da diversidade do discurso social, seja do inquisidor, do réu,
como da sociedade na qual estes fazem sentido, sobretudo em suas posi¢des
de comando e subordinag3o.

E necessario que se estabelega um didlogo do qual emerjam as
diversas formas de discursividade do social, para que assim, finalmente,
possamos nos desvincular de uma posicdo positivista da Histdria e assumi-
la como a constante dindmica social, condicionada por conjunturas
econdmico/sociais, bem como por agdes sociais que, impregnadas de
sentido e interesses, possam interagir num construir histérico permanente.

Logo, a fim de retirar a tonica social completa de uma s6 voz do
discurso social, devemos abandonar a perspectiva histdrica baseada no
monologo teatral ou no canto solo, para poder escutar as vozes diversas que
impregnam o discurso onipotente ¢ enchem de ruidos e dissondncias a
musicalidade multipla, completa e, por isso, ndo perfeita, da vida social,
objeto de estudo de ambas as perspectivas que aqui tentamos conciliar.

No entanto, uma vez que a Historia dispde de vdrias correntes
paradigmaticas, envoltas em diferentes perspectivas metateoricas, acerca do
que acreditam ser o real, anunciamos desde ja nossa filiagdo tanto a
perspectiva da micro-histéria, desenvolvida por Ginzburg, quanto a
abordagem antropologica interpretativa, sugerida por Clifford Geertz.

homem é uma invengdo cuja recente data a arqueologia do nosso pensamento
mostra facilmente. E talvez proximo do fim (...). Se essas disposi¢oes viessem a
desaparecer tal como apareceram, se, por algum acontecimento de que ndo
podemos quando muito pressentir a possibilidade (...)” O que o texto revela para
Foucault é que a Histdria ¢ a captura desse momento como se fosse um breve
tremor no solo epistemoldgico, a partir de subleva¢des que rompem brutalmente o
curso normal da Historia. Os primeiros livros de Foucault descreviam esses
acontecimentos: O Nascimento da Clinica; A Historia da Loucura; As palavras e
as Coisas e a Arqueologia do Saber. E evidente que a lembranga desses livros esta
sempre atrelada a fase Genealdgica de Foucault (por exemplo, Vigiar e Punir) no
qual a teoria é tornada acdo. Neste trabalho adotaremos o termo acontecimento
como utilizado por Foucault.



Para assim melhor delimitar nossa proposta de trabalho com a
“Histéria Oral”, —aqui a utilizamos para realizar a convergéncia de
interesses histdrico e antropologico numa visdo analitico-interpretativa—
nos a compreendemos como habitante de uma fronteira epistemologica que
margeia os terrenos da Antropologia e da Historia. Essas margens sinalizam
para diferentes possibilidades de constitui¢do de campos dialogicos entre os
varios dominios de conhecimento que compdem as ciéncias sociais, a partir
de objetos comuns de investiga¢do que as constituem: o homem, o sujeito,
as subjetividades, as relacdes sociais e as relacdes de poder etc.

Portanto, para realizar nossa investigag@o, constituimos e analisamos
registros textuais de fontes orais — que coletamos em campo, como
comumente se procede no ambito das pesquisas antropologicas — e
utilizamos também outros tipos de fontes orais ou escritas. Para essa
constitui¢do, utilizacdo e analise de registros textuais orais ou escritos,
procuramos inspirar-nos na perspectiva antropologica de Geertz. Desse
modo, em nossa investigagdo historica de praticas sociais relativas a
Educacdo Matematica, levadas a cabo no interior de uma instituicdo
definida, com base no referencial tedrico-metodologico que vem sendo
explicitado, procuramos caracterizar multidimensionalmente a nossa aldeia
institucional sob um ponto de vista amplo numa tentativa de destacar a
pratica culturalmente condicionada de um determinado grupo social: a
equipe de Matematica da CENP.

Estamos criando aqui a expressdo aldeia institucional a fim de sugerir
a idéia de que, sob o ponto de vista em que nos colocamos, qualquer
conjunto de normas socialmente estabelecido constitui uma instituigao.
Assim, quando nos referirmos a CENP como uma institui¢do, estamos, a
rigor, nos referindo ao conjunto de normas que organizam, controlam e
condicionam as relagdes e praticas sociais que se processam dentro ou fora
do espago fisico no qual os trabalhadores dela desenvolvem as suas acdes
governadas por essas normas.

Geertz (1989) afirma haver um certo envelhecimento dos conceitos e
das teorias, sobretudo daquelas que pretendem fornecer uma explicagdo
capaz de abranger a totalidade dos emblemas da vida social. Sem retirar-
lhes a importancia, o autor cita determinadas teorias cientificas que foram
capazes de revolucionar toda a concepgdo cientifica do momento em que
foram criadas e aplicadas (como a segunda lei de termodindmica, o
principio da sele¢do natural, a nogdo de motivagdo inconsciente e até
mesmo a organizagdo dos sistemas de producdo). Contudo, essas teorias,
que eram creditadas como portadoras da explicagdo de tudo o que ocorre
nas sociedades e no universo, hoje ja sdo interpretadas como grandes
colaboradoras para a explicagdo de alguns aspectos relevantes da vida



natural e social. Desvencilhadas do compromisso que antes tinham em
resolver os problemas socionaturais em sua totalidade, elas sdo agora
aplicadas, de maneira melhor e mais proveitosa, para aquilo que realmente
contribuem de maneira efetiva.

A partir dessa idéia, ao tomar o conceito de cultura e suas variagdes
conforme o avango temporal e as vérias fontes cientificas que culminam por
particularizar e estreitar ainda mais o conceito, o antropdlogo nos informa
da necessidade de, em meio a tantas significacdes da terminologia,
elegermos uma determinada concepgdo, dados os perigos constantes
trazidos nas analises de cunho eclético. Assim, o antropélogo afirma: O
ecletismo é uma autofrustra¢do, ndo porque haja somente uma dire¢do a
percorrer com proveito, mas porque hda muitas: é necessdrio escolher
(Geertz, 1989, p. 15). Dessa forma, ele aponta para a concep¢do de cultura
iminente em seu pensamento antropoldgico:

O conceito de cultura que eu defendo /.../ é essencialmente
semiotico. Acreditando como Max Weber, que o homem é um
animal amarrado a teias de significado que ele mesmo teceu,
assumo a cultura como sendo essas teias e sua andlise;
portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis,
mas como uma ciéncia interpretativa, a procura do significado
(Geertz, 1989, p.15).

Geertz acredita que a compreensdo de qualquer ciéncia tem de
perpassar principalmente pela apreensdo do que seus praticantes realmente
fazem. Assim sendo, em Antropologia Social, a peculiaridade
imprescindivel dessa pratica cientifica ¢ a etnografia. Contudo, aqui ele
toma o fazer etnografico de acordo com uma concepgdo mais ampla, ndo
sugerida, a0 menos primeiramente, pelos varios métodos dos quais dispde o
etndgrafo. Dessa forma, praticar etnografia é estabelecer relagoes,
selecionar informantes, transcrever textos, levantar genealogias, mapear
campos, manter um didrio e assim por diante (Geertz, 1989, p. 15).

Partindo da reflex@o de Gilbert Ryle sobre as diferentes possibilidades
de intencionalidade presentes em uma piscadela’ Geertz nos relata a
diferenciacdo existente entre o que se denomina "descrig¢do superficial" que
apenas relata o acontecimento da piscadela e a descri¢do densa, que tenta
apreender o significado daquela agdo social.

O caso é que, entre o que Ryle chama de 'descricdo superficial’
do que o ensaiador (imitador, piscador, aquele que tem o tique

™ Geertz (1989).



nervoso...) esta fazendo ('contraindo rapidamente sua palpebra
direita') e a 'descricdo densa’ do que ele esta fazendo
('praticando a farsa de um amigo imitando uma piscadela para
levar um inocente a pensar que existe uma conspiracdo em
andamento') esta o objeto da etnografia: uma hierarquia
estratificada de estruturas significantes em termos das quais os
tiques nervosos, as piscadelas, as falsas piscadelas, as
imitagoes, os ensaios das imitagcdes sdo produzidos, percebidos
e interpretados, e sem as quais eles de fato ndo existiriam (nem
mesmo as formas zero de tiques nervosos as quais, como
categoria cultural, sdo tanto ndo piscadelas como as piscadelas
sdo ndo tiques), ndo importa o que alguém fizesse ou ndo com a
sua palpebra (Geertz, 1989, p. 17).

De certa maneira, procura persuadir seus leitores de que os relatos
etnograficos devem ser, necessariamente, densos, ou seja, devem apreender
o sentido dos acontecimentos relatados, j& que o etnografo enfrenta uma
multiplicidade de estruturas conceituais complexas, muitas vezes
sobrepostas ou amarradas umas as outras. Essas estruturas devem ser
primeiramente apreendidas por ele para serem registradas em sua
etnografia. Assim, afirma o autor:

Fazer a etnografia é como tentar ler (no sentido de 'construir
uma leitura de') um manuscrito estranho, desbotado, cheio de
elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e comentdrios
tendenciosos, escrito ndo com os sinais convencionais do som,
mas com exemplos transitorios de comportamento modelado
(Geertz, 1989, p. 20).

O comportamento humano ¢ uma acdo simbolica, que sé ¢ inteligivel
se considerarmos a cultura como pertencente a esfera da sociedade da qual
esse faz parte. Isso porque a cultura ¢ formada por estruturas de
significados estabelecidos social e localmente.

O cardter local da andlise interpretativa sugerida nos remete a
afirmacdo do autor quanto a impossibilidade que a Antropologia tem em
reconstruir uma totalidade social. Rompendo com o conceito de estrutura
social, Clifford Geertz acredita ser cada cultura portadora de
particularidades que devem, estas sim, ser iluminadas. A descri¢do densa,
ou o fazer etnografico, se baseia, portanto, em interpretar profundamente
um aspecto microscopico de determinada cultura particular. E, sobretudo,



enfatizando esse recorte minimo e profundo, que o termo “local” ganha
aqui uma amplitude bem maior”".

Logo, o ndo-entendimento de certos pardmetros culturalmente
instituidos deve-se ao fato de as pessoas, ndo cientes desse universo
simbolico, ndo poderem compartilhar da mesma logica imaginativa da qual
partilham, certamente, os individuos inseridos nessa ordem cultural.

Portanto, o objetivo da Antropologia ¢ o alargamento do universo do
discurso humano. Este se coaduna com o conceito semidtico’® de cultura
enquanto conjunto de sistemas entrelagados de signos interpretdveis
constituindo um contexto, dentro do qual todos os simbolos podem ser
compreendidos de maneira inteligivel. O etndgrafo, ao trabalhar essa
dimensdo cultural de forma densa, possibilita justamente identificar e
compreender as particularidades e singularidades das institui¢des, praticas e
comunidades com elas envolvidas, a medida que integra e conecta 0 modo
de vida dos integrantes dessas comunidades com as praticas sociais
institucionais que eles realizam. Nesse sentido, a compreensdo da
particularidade estd vinculada a uma percep¢do apurada da dimensdo
cotidiana e vivida da comunidade em estudo e ndo aos tracos perigosos de
exotismo que podemos atribuir a ela.

Logo, os textos produzidos por antropologos sdo os resultados de
interpretacdes que estes fizeram acerca de uma determinada cultura que
analisaram, bem como de praticas sociais levadas a cabo sob o
condicionamento desse contexto institucional definido. Essas interpretacdes
antropoldgicas sdo ainda dependentes de outras primeiras, desenvolvidas
geralmente por nativos ou informantes. Assim sendo, a etnografia ¢ uma
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Em nossa pesquisa procuramos ir ao encalgo de documentos diferenciados —

ndo exclusivamente oriundos de fontes orais — pelo fato de eles criarem
possibilidades mais reveladoras numa tentativa de abrir caminhos de forma a
extrair a significa¢do desses documentos, passando do texto ao contexto ¢ voltando
ao primeiro. Utilizamos, além de fontes orais constituidas, outras fontes, como:
publica¢des em jornais, memorial do Prof. Jos¢ Bonifidcio Coutinho Nogueira —
Secretario da Educag@o que reorganizou a Secretaria Estadual da Educagdo — e
apostilas dos cursos dados pelos franceses na CENP.

7® Qs termos “semidtica” e “semdntica” poderdo, por vezes, confundir-se. Isso
ocorre em fungdo de diferentes usos desses termos que sdo praticados por
diferentes Teorias do Significado. Assim, o termo “semidtica”, que designa, na
linguagem ricoeuriana, a analise relativa ao signo e a sintaxe, pode designar
também uma outra coisa: uma Teoria do Significado. Modernamente, a semidtica
pode englobar tudo o que possa agir como um simbolo ¢ que possa, portanto, gerar
e comunicar significado.



ficgdo’’, j4 que ¢ uma apresentagdo discursiva de praticas sociais, ou
melhor, de um aspecto desta.

Os textos etnograficos devem, minimamente, ser interpretagdes de um
determinado fluxo de discursos sociais, orientados, logicamente, segundo o
problema da investigag¢do do etndgrafo que os escreve. Essas interpretacdes
discursivas sdo fixadas pelo etndgrafo/autor, a fim de transformar um
acontecimento, geralmente comum, que se dd apenas na esfera da
experiéncia da vida social, em um relato, um documento, mesmo que
limitadamente impressionista, ou entdo, como uma visao subjetiva.

Assim, a etnografia reune pelo menos trés caracteristicas fundamentais
a sua confec¢do. Em primeiro lugar, constitui as interpretacdes feitas pelo
antropologo de um observado; em segundo, ¢ mister que esse observado
seja fruto de fontes discursivas e de agdes sociais referentes a um
comportamento da populagdo estudada; e, por fim, essa interpretagdo e esse
acontecimento sao escritos ou codificados (sdo fixados em escrita ou
codificagdo).

No entanto, o autor atribui as suas etnografias uma outra caracteristica,
tao fundamental para ele quanto as outras, embora nem sempre presente nos
textos etnograficos: elas devem ter sempre um cardter microscopico. Os
estudos assim chamados microscopicos tém sua importancia ao revelar a
vida social de pequenas comunidades. Ao fazer tal afirmacdo, Geertz vai
contra a idéia de que todo estudo antropoldgico "microscopico" deve, de
alguma forma, contribuir para o entendimento macroscdpico da sociedade.
Mas nos adverte de que os antropdlogos ndo se atém ao estudo dos lugares
propriamente: "O locus do estudo ndo é o objeto do estudo. Os
antropologos ndo estudam as aldeias (tribos, cidades, vizinhangas), eles
estudam nas aldeias” (Geertz 1989, p. 32).

Obviamente, € com menos precisdo teorica que os etnografos exercem
seu trabalho, ao contrario dos cientistas que comprovam por meio de suas
formulas exatas os resultados de suas pesquisas. No entanto, o autor nos
sugere um caminho de orientagdo metodoldgica, sem a qual os trabalhos
tendem a se desnortear. Nao se trata de formular uma "Teoria Geral da
Interpretagdo", a qual seria por si s absurda e fechada em sua construgao.
O que os estudos etnograficos devem fazer ¢, a partir de leituras
sistematicas, apreender determinados conceitos e utilizd-los em suas
analises, aprofundando-os, se assim for possivel.

77 Geertz nio utiliza aqui o conceito "ficgdo" para designar algo "falso" - refere-se
ao carater de fabricacdo textual, existente tanto nesses textos cientificos quanto na
literatura, obviamente, com inten¢des declaradamente diferenciadas.



As idéias teoricas ndo aparecem inteiramente novas a cada
estudo;, como ja disse, elas sdo adotadas de outros estudos
relacionados e, refinadas durante o processo, aplicadas a novos
problemas interpretativos. Se deixarem de ser uteis em
referéncia a tais problemas, deixam também de ser usadas e sdao
mais ou menos abandonadas. Se continuam a ser uteis, dando a
luz novas compreensoes, sdo posteriormente elaboradas e
continuam a ser usadas (Geertz, 1989, p. 37).

Geertz nos adverte de que a teoria cultural ndo pode ser profética.
Pretendendo-se que seja interpretativa, so se pode elaborar uma andlise, ou
desenvolver um ponto de vista sobre algo que ja ¢ determinado, logo, a
analise tem de ser pos-facto. Ainda, quanto a progressado teorica no interior
dos estudos culturais, acrescenta:

Cada andlise cultural séria comeca com um desvio inicial e
termina onde consegue chegar antes de exaurir seu impulso
intelectual. Fatos anteriormente desenvolvidos sdo usados,
hipoteses formuladas anteriormente sdo testadas, entretanto o
movimento ndo parte de teoremas ja comprovados para outros
recéem-provados, ele parte de tateio desajeitado pela
compreensdo mais elementar para uma alegagdo comprovada
de que alguém a alcan¢ou e superou. Um estudo é um avango
quando é mais incisivo - o que quer que isto signifique - do que
aqueles que o precederam,; mas ele se conserva menos nos
ombros do que corre lado a lado, desafiado e desafiando. (...) E
por essa razdo, entre outras, que o ensaio, seja de trinta paginas
ou trezentas, parece o género natural no qual apresentar as
interpretagoes culturais e as teorias que as sustentam e porque,
se alguém procura tratados sistemdticos na drea, logo se
desaponta, principalmente se encontra algum (Geertz, 1989, p.
35).

Nesse sentido, € justamente em sua caracteristica intrinsecamente
incompleta que a andlise cultural estd ancorada: baseada em interpretacdes,
o progresso da Antropologia Cultural esta fundamentado mais em debates
que tendem a refinar-se do que em afirmagdes consensuais. O
inconveniente maior de se comprometer com esse conceito semiotico de
cultura se da principalmente pelo fato de se ter o tempo todo sua afirmativa
etnografica como essencialmente contestavel.



Geertz, ao tomar os fendmenos culturais como simbolos interpretaveis
e ndo como demonstrativos de codigos e leis, privilegia “casos e
interpretagdes” por supor aqui o acesso a significacao.

A explicagdo interpretativa — e ndo de algum tipo de
glossografia exaltada — concentra-se no significado que
institui¢oes, agdes, imagens, elocugdes, eventos, costumes —
ou seja, todos os objetos que normalmente interessam aos
cientistas sociais — tém para seus ‘“proprietdrios”. Por esta
razdo, seus instrumentos de trabalho ndo sdo leis, como os de
Boyle, nem for¢as, como os de Volta, ou ainda mecanismos,
como os de Darwin, mas sim construcoes como as de
Burckhardt, Weber ou Freud: um sistemdtico desfazer de
malas no mundo conceptual onde vivem condotiere, calvinistas
ou parandicos. (...) Até mesmo a maneira como sdo feitas essas
constru¢oes varia: Burckhardt retrata, Weber cria modelos,
Freud faz diagnosticos (Geertz, 1997, p.37).

Dessa forma, Geertz afirma que a preponderancia é cada vez mais
evidente para que os estudos, sobretudo antropoldgicos, detenham-se na
compreensdo das formas simbodlicas da vida humana. Entretanto, ao
determo-nos nessas esferas da vida humana, devemos ter o cuidado de nio
cairmos em dois erros opostos e igualmente perigosos e determinantes: a
analise puramente sentimental (baseada no argumento de que nenhuma
cientificidade € responsdvel por uma completa objetividade - jamais
alcangada) ou a andlise fincada em modelos objetivistas que nos proponham
pensar os homens e seus problemas sem ao menos conhecé-los. Assim, ndo
devemos transformar a andlise cultural em um esteticismo sociologico,
quanto menos em meios de laboratdrios desumanizados.

A inser¢do de novas temadticas, assim como uma apreensdo do
simbolico por parte do historiador, tém sido pontos fundamentais nesse
novo saber e fazer historicos. Temas como o medo, o corpo, a morte, a
loucura, o clima, a feminilidade etc t€ém sido objetos de estudo desse novo
historiador, o que, na perspectiva da histéria tradicional, era algo
impensavel. Todos esses aspectos da vida humana passam a ter uma nova
dimensdo, ou seja, a perspectiva cultural. O didlogo da Histéria com a
Antropologia se d4 muito em torno da apreensdo do simbolico como afirma
Geertz:

Olhar as dimensoes simbolicas da agcdo social - arte, religido,
ideologia, ciéncia, lei, moralidade, senso comum - ndo é



afastar-se dos dilemas existenciais da vida em favor de algum
dominio empirico de formas ndo emocionalizadas, é mergulhar
no meio delas. A vocagdo essencial da antropologia
interpretativa ndo é responder as nossas questdes mais
profundas, mas colocar a nossa disposicdo as respostas que
outros deram - apascentando outros carneiros em outros vales -
e assim inclui-las no registro de consultas sobre o que homem
falou (Geertz, 1989, p. 40-41).

Assim, para que possamos mergulhar no meio das ac¢des simbolicas, o
nosso desafio consistiu em focarmos a equipe técnica de Matematica, os
seus projetos e agdes pedagdgicas que exerceram influéncia no ensino-
aprendizagem escolar da Matematica e a producdo de textos de apoio aos
cursos de formagdo continuada de professores da rede oficial publica do
Estado de Sdo Paulo. Para constituir os documentos bésicos de nossa
investiga¢do, iniciamos recolhendo depoimentos orais, o nosso percurso de
pesquisa. Entre os caminhos permitidos, trabalhamos com histdrias de vida,
relatos orais e testemunhos, recolhendo um maximo de informag¢des antes
da realizagdo das entrevistas que justificassem um maior envolvimento
entre narradores e ouvinte. Tivemos sempre em mente que, ao trabalhar
com a Histdria Oral, o nosso maior desafio seria a questdo do dialogo, pois
esse envolve responsabilidade pelo outro e depende do vinculo que se
estabelece nessa convivéncia, a partir do primeiro contato. E imprescindivel
atentar para as distdncias que se pdem entre fatos narrados e o acontecido,
que precisam ser transpostas por ambas as partes, ou seja, narrador e
ouvinte. “Ndo se pode esquecer”, diz Joutard, de

(...) que, mesmo no caso daqueles que dominam perfeitamente a
escrita e nos deixam memorias ou cartas, o oral nos revela o
‘indescritivel’, toda uma série de realidades que raramente
aparecem nos documentos escritos, seja porque  SAo
consideradas  ‘muito insignificantes’ — é o mundo da
cotidianidade — ou inconfessaveis, ou porque sdo impossiveis
de transmitir pela escrita. E através do oral que se pode
apreender com mais clareza as verdadeiras razoes de uma
decisdo; que se descobre o valor de malhas tdo eficientes
quanto as estruturas oficialmente reconhecidas e visiveis, que se
penetra no mundo do imagindrio e do simbdlico, que é tanto
motor e criador da historia quanto o universo racional (Joutard,
2000, pp. 33-4, grifos do autor).



Registramos, por intermédio de entrevistas gravadas e filmadas, vozes
e imagens dos Coordenadores da CENP e de alguns professores que
formaram a equipe de Matematica. Os textos sdo dialdgicos porque
resultam de muitas vozes sociais, que produzem efeitos de polifonia pelo
fato de essas vozes deixarem-se escutar.

Numa tentativa de interpretar as atividades pedagogicas relativas a
Matematica que se processam em diferentes praticas sociais
institucionalizadas, apresentamos, neste nosso trabalho, o desafio de
atermo-nos ao discurso, procurando revigorar a questdo do dialogo.
Concordamos com a afirmativa de que “o que realmente importa é que a
memoria ndo ¢ um depositario passivo de fatos, mas um processo ativo de
significados” (Thompson, 2000, p. 53). As vozes dos nossos informantes
permitiram, de alguma forma, destacar pontos em que um tipo de discurso
se produziu e se formou, ¢ nossa inten¢do foi evidencid-los. Assim, nessa
abordagem, os objetivos da educacdo e da pratica pedagogica, como agdes
mediadoras, conduzem a uma visdo de conjunto das relagdes da escola na
Sociedade’®.

Ginzburg aponta para uma direcdo fértil. “A esséncia daquilo a que
chamamos wuma atitude antropologica (...) reside numa disposi¢dao
dialogica” (Ginzburg, 1991, p. 207), ou seja, esse autor nos alerta para o
fato de que os antropdlogos ndo devem se acomodar em procurar nos
informantes meros ecos afirmativos para suas pesquisas, mas criar situagdes
em que vozes dissonantes e contraditorias ndo estejam em consondncia com
os modelos e teorias vigentes.

Do lado antropoldgico, Geertz sugere que a pratica de fronteiras, ou
seja, a jun¢do da Histéria com a Antropologia, ndo consiste em fazer a
fusdo desses dois campos cientificos transformando-os em algo novo: num
‘isto’ ou num ‘aquilo’, “mas sim em redefini-los em termos um do outro
administrando suas relagdes dentro dos limites de um estudo particular: as
taticas textuais” (Geertz, 2001, p.119). Geertz afirma que nem os registros
factuais ¢ nem a amplitude de caracteristicas e peculiaridades descritas pelo
pesquisador sdo capazes de legitimar o discurso antropoldgico. O que
realmente legitima as etnografias é o fato de o etndgrafo ter entrado em
contato com aquela cultura, com aquela sociedade. O estar presente em
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Destacamos mudangas curriculares importantes, tais como Guias e

Propostas Curriculares para o ensino de 1° e 2° graus, atualmente, Ensinos
Fundamental ¢ M¢dio, pesquisando as normas pedagogicas e resolucdes
administrativas que influenciaram o ensino e a aprendizagem de Matematica
no Estado de Sao Paulo e no Brasil.



outra sociedade e em uma circunstancia especial, a de pesquisador, € o que
consegue atribuir legitimidade ao discurso proferido pelo antropologo.

A capacidade dos antropologos de nos fazer levar a sério o que
dizem tem menos a ver com uma aparéncia factual, ou com um
ar de elegancia conceitual, do que com sua capacidade de nos
convencer de que o que eles dizem resulta de haverem realmente
penetrado numa outra forma de vida (ou se vocé preferir, de
terem sido penetrados por ela) - de realmente haverem, de um
modo ou de outro, 'estado la'. E é ai, ao nos convencer de que
esse milagre dos bastidores ocorreu, que entra a escrita
(Geertz, 2002, p. 15).

Numa tentativa de avangar o ponto de vista de Geertz, localizamos
nesta regido de fronteira entre a Antropologia e a Histdria, a Histdria Oral.
Como j& descrevemos anteriormente, da Antropologia utilizamos a
entrevista, a observag¢do do entrevistado, a transcri¢do, a identificacdo de
grupo e/ou pessoas que nos permitem trabalhar o aspecto historico
proposto, ou seja, ao utilizarmos a Historia Oral, verificamos que os relatos
obtidos portam, de forma semelhante, o carater concreto das descri¢des
etnograficas: tal pesquisador, em tal popula¢do, em tal lugar, com tais
informantes etc. Desse estudo histérico, retiramos as taticas textuais ha
pouco enunciadas por Geertz.

A seguir, o antropologo afirma que deve haver sutil interesse comum
entre a Historia e a Antropologia: o enredamento do sentido no poder.
Alerta-nos para a dificuldade que hé em se entender o aparato simbdlico por
intermédio do qual o Estado se forma e se expde, e isto se deve ao fato de
os simbolos transmitirem multiplos sentidos, e que o sentido pode ser
interpretado de diferentes maneiras por diferentes pessoas. “Os signos do
poder e sua substdncia ndo sdo muito faceis de separar” (Geertz, 2001, p.
121).

Como ja foi observado em Souza (2005), ¢ nas praticas sociais
cotidianas que os jogos de poder sdo vivenciados pelos sujeitos sociais.
Com isso, as marcas dessas relacdes desigualmente estabelecidas estdo
expressas nos corpos dos individuos, bem como em suas variadas formas de
expressao.

Partindo do pressuposto de que exercer a politica constitui jogar,
consideramos, em nosso trabalho, a atividade politica como a pratica social
em que “a cada instante, o poder participa de um jogo especifico que se
compoe de pequenas partidas singulares” (Foucault, 1979, p.47).



Devido ao fato de acreditarmos que uma politica educacional nunca
ocorre dentro de um vazio politico-institucional, mas vem sempre associada
a uma instituicdo governamental a qual é delegada a fun¢do de implementa-
la, buscamos conhecer ndo a verdade, mas a explicitacdo de determinadas
regras de jogos de poder que se configuram a cada nova forma de exercicio
desse poder, bem como dos saberes que esses jogos produzem.

Nesse sentido, o pensamento foucaltiano nos indica que um recuo do
olhar permite, historicamente falando, uma visdo panordmica necessaria
para podermos pensar o presente e o futuro, em que trés eixos basicos se
destacam como indicativos desse pensamento:

O Eixo da “verdade”: como que discursos, em um dado
momento historico, sdo qualificados como verdadeiros em
detrimento de outros ditos desqualificados.

O Eixo do “poder”: o atrelamento incondicional das
praticas discursivas as extradiscursivas, ou melhor, a estreita
ligagdo entre a ordem da verdade e os regimes de poder.

O Eixo do “sujeito”: a subjetivagdo do homem em relagdo
ao conhecimento, contraditoriamente, o reconhecimento ético
de si mesmo (Muchail, 2004, p. 48).

A partir desses trés eixos, percebemos que as marcas que os sujeitos
carregam em-si-mesmos —as quais podem ser visiveis ou invisiveis—
advém de verdades” impostas por regimes de verdades®® que objetivam o
controle e a vigilancia desses sujeitos, impedindo-lhes o controle dos seus
corpos e transformando-os em ddceis corpos marcados pelo poder. Porém, ¢
necessario adiantar que o poder ndo ¢ uma via de Unico sentido e esses
sujeitos também deixam suas marcas impressas tanto em outros sujeitos
como em lugares e espagos. Essa proposta de interpretagdo foucaltiana tem
seu inicio no periodo da Genealogia do poder, quando Foucault analisa os
hospitais, escolas, industrias, instituigdes psiquiatricas, etc. Tomando como
pano de fundo o momento da genealogia do poder, temos, segundo
Machado, que Foucault, ao dar prosseguimento a pesquisa que realizava
sobre a historia da penalidade, depara-se

" Verdade aqui é tomada na acepgio de Michel Foucault e F. Nietzsche, ou seja,
dependente do exercicio de poder que cada regime hegemoénico faz impor aos
assujeitados a este.

%0 A expressio regimes de verdade ¢ aqui utilizada a partir da teoria foucaultiana
de poder. Significa as verdades que cada regime hegemonico produz, faz veicular
para, entdo, a partir dessas verdades, vigiar e controlar os sujeitos.



(...) com o problema de uma rela¢do especifica de poder sobre
os individuos enclausurados que incidia sobre seus corpos e
utilizava uma tecnologia propria de controle. E essa tecnologia
ndo era exclusiva da prisdo, encontrando-se também em outras
instituicoes como o hospital, o exército, a escola, a fabrica
como inclusive indicava o texto mais expressivo sobre o assunto,
o ‘Panopticon’ de Jeremy Bentham (Machado, 1990, p. XVII,
grifo em italico, nosso).

Para Foucault, esse tipo de poder foi chamado de disciplina ou poder
disciplinar e, ao constituir-se em dispositivo®', apresenta caracteristicas, tais
como: objetivar a organizacdo do espago, exercer o controle do tempo,
estabelecer vigilancia, tornando-se um registro continuo de conhecimento
que passa a existir mediante o poder-saber, que ndo so extrai, mas também
elabora saber sobre os individuos. Dessa forma, surge o modelo da
disciplina ou exame.

O estabelecimento da verdade pela matriz do exame ndo se faz
mais pela reconstituicdo de fatos nem na ordem dos
testemunhos, mas pela objetiva¢do do individuo e na ordem do
que é certo ou errado, permitido ou interditado, correto ou
incorreto, em suma ‘“normal” ou ndo. No mesmo quadro,
simultdneos aos saberes disciplinares, instalam-se seus
correlatos no plano das institui¢des sociais: sdo as institui¢oes
disciplinares — a prisdo, a fdbrica, a escola, o asilo, os

*! Eis 0 que escreve Foucault a respeito do termo dispositivo: “Através desse termo
tento demarcar, em primeiro lugar, um conjunto decididamente heterogéneo que
engloba discursos, instituigdes, organizagdes arquitetOnicas, decisdes
regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des
filoséficas, morais, filantropicas. Em suma, o dito e o nfo dito s@o os elementos do
dispositivo. O dispositivo € a rede que se pode estabelecer entre esses elementos.
Em segundo lugar, gostaria de demarcar a natureza da relagdo que pode existir
entre estes elementos heterogéneos. Sendo assim, tal discurso pode aparecer como
programa de uma instituicdo ou, ao contrario, como elemento que permite
justificar e mascarar uma pratica que permanece muda; pode ainda funcionar como
(re)interpretacdo dessa pratica, dando-lhe acesso a um novo campo de
racionalidade. Em suma, entre estes elementos, discursivos ou ndo, existe um tipo
de jogo, ou seja, mudancas de posi¢do, modificacdes de fungdes, que também
podem ser muito diferentes. Em terceiro lugar entendo dispositivo como um tipo
de formagdo que, em determinado momento histérico, teve como fung¢@o principal
responder a uma urgéncia. O dispositivo tem uma fun¢fo estratégica dominante”.
(Cf. Foucault, M. “Sobre a histéria da sexualidade” in Foucault (71979)



hospitais psiquiatricos, as casas de correcdo — cuja finalidade
ndo é propriamente a “exclusdo” do individuo mediante a sua
“inclusdo” como individuo, isto é, o seu ajustamento, a sua
corre¢do, o seu adestramento. Sdo saberes e institui¢oes que
ndo se atrelam ao que é do estrito ambito da lei, mas a conduta
do individuo no ambito da norma (Muchail, 1998, p. 63. Grifos
Nnossos).

Desse modo, o saber juridico assume a fungdo de controle dos
individuos, ndo mais para punir as infragdes, mas para corrigir suas
potencialidades. O inverso acontece numa sociedade do tipo disciplinar, ou
seja, a medida que se torna andnimo, o poder tende a ser efetivamente mais
individualizado sobre quem ele se exerce. Vivemos em uma sociedade
panoptica. A informagdo sobre o individuo estd cada vez mais acessivel,
todavia a informacdo sobre quem tem a informag¢@o sobre o individuo ¢
cada vez menos acessivel (Foucault, 1999, pp. 86-87).

Dessa forma, acrescenta Muchail

Introduz-se, dentro dos quadros da sociedade disciplinar, um
modo de exercicio de poder do qual uma descri¢do meramente
negativa, espetacular e repressiva ndo pode dar conta. E um
poder sutil e produtivo: produz comportamentos e gestos, cria
habitos; ndo exclui, normaliza. ‘Entdo’ — escreve Foucault — o
poder pode abandonar as suntuosidades precedentes. Assume a
forma insediosa, quotidiana da norma e, deste modo, se oculta
enquanto poder e se oferece como sociedade (Muchail, 1998,
pp. 63-4).

A partir dessa analise de Muchail, j4 ndo nos contentamos apenas em
descrever uma paisagem escolar e curricular de um Estado ou, mais ainda,
em simplesmente considerar a existéncia de certa normalidade, de um certo
verdadeiro e de uma forma comum de todos os Orgdos estatais e
burocraticos fazerem funcionar o Aparelho Escolar, como se tudo fosse o
cotidiano tranqiiilo. Buscamos alguma forma mais contundente de
interpretagdo densa e para tanto contamos com as teorias de Michel
Foucault e Michael W. Apple.

Em meio ao cotidiano da escola e da Secretaria de Educacdo, onde se
processam rotinas e praticas, ocasionalmente irrompem movimentos
clandestinos - isto ¢, ndo autorizados, ou mesmo desautorizados - com suas
caracteristicas simultaneas de ruptura ¢ mudanca. Este acontecimento (no
sentido foucaultiano) estimula o transito de tradicdes e inovagdes



institucionais que precisam ser problematizadas, observadas e esclarecidas
por aqueles que realizam pesquisas no terreno da historia institucional da
Educagdo Matematica.

Isso porque, nesse transito, se produzem praticas e formas simbolicas
institucionais intencionalmente enderecadas a modificar praticas e formas
de organizacdo de outras instituicdes que também integram, em
determinado momento, um campo assimétrico de relagdes de poder. E, por
essa e outras razdes, ¢ também nesse trinsito que interagem, renascem,
destroem-se e se produzem sonhos, utopias, alternativas, crengas, projetos
etc que, na maioria das vezes, ndo sdo levados em consideragdo pela
historiografia representativa de interesses e perspectivas de determinados
grupos culturais hegemonicos.

Pensamos ainda que a tarefa da pesquisa, em Historia Oral e Educacio
Matematica, seria também dar visibilidade a essas possibilidades
esquecidas, mostrando que o passado comportava outros futuros além
daquele que se processa no presente. Esta empresa critica converge, assim,
para a questdo da memoria e do esquecimento, na luta para tirar do siléncio
— por meio da narrativa — um passado que a historiografia ainda ndo
conta.

Segundo essa perspectiva, no dia-a-dia escolar, ndo se travam
simplesmente relagdes sociais. Essas relagdes sdo muito mais abrangentes:
sdo relagdes de poder que se exercem e estdo diretamente interligadas a
fatores econdmicos, politicos e culturais. Muitos sdo os esfor¢os que se vém
dedicando para reformar o ensino e os curriculos, principalmente em areas
como a Matematica. Assim, Apple faz referéncias a documentos maiores
em que essa reforma se fundamenta: Curriculum and Evaluation Standards
for School Mathematics (1989) e Professional Standards for Teaching
Mathematics (1991).

O autor afirma que os volumes denominados Standards assemelham-se
ao género de literatura educacional designada por sistema slogan. Explica
que, ao lhe dar esse nome, ndo tem a pretensdo de usa-lo no sentido
pejorativo e justifica fazendo comparagdes com outras literaturas sobre
curriculo “desde o pequeno texto classico de Ralph Tyler, Basic Principles
of Curriculum and Instruction, aos argumentos quase poéticos de Jerome
Bruner sobre a educacdo centrada na disciplina, The Process of Education”
(Apple, 1999, p. 98).

A inten¢@o de Apple consiste em mostrar-nos caracteristicas e fungdes
que os sistemas slogan tém para que se tornem eficazes.

Em primeiro lugar, o autor afirma que os sistemas slogan devem ter
“uma penumbra de carater vago” de forma a incluir grupos ou individuos
que porventura divirjam. Aponta uma vez mais, como exemplo, Bruner, em



The process of Education, que, ao destacar a importancia de curriculos
centrados nas disciplinas, conseguiu integrar os interesses em uma
comunidade virada para a Guerra Fria, ligada a industria, ao Governo e a
academia. Ao mesmo tempo, ao oferecer o ensino de disciplinas, por
intermédio de descobertas, aos educadores centrados na crianca, conseguiu
que dessem apoio a movimentos em prol de mudangas curriculares. Em
segundo, aponta para a necessidade de existir nesses sistemas algo muito
especifico, de forma a satisfazer, de imediato, as pessoas envolvidas.
Menciona, de forma categorica, a monta monetaria que o Governo
americano investiu, na década de 1960, para desenvolver materiais
curriculares em Ciéncias e Matematica, baseados em disciplinas
académicas, cujos métodos garantissem a aplicabilidade em sala de aula e
que fossem centrados nas disciplinas. Por ultimo, a caracteristica que o
autor considera a mais dificil de especificar: um sistema slogan necessita ter
a capacidade de envolver as pessoas de forma simples, quase que sedutora,
para, em seguida, exigir-lhes a¢ao.

Os Standards conseguiram reunir uma quantidade muito diversificada
de pessoas, tais como: modernizadores econdmicos e conservadores que
tinham por objetivo utilizar a Matematica, de forma utilitaria, de modo a
preparar trabalhadores técnicos com aptidoes para diferentes dreas;
educadores e pesquisadores construtivistas que se interessavam em
trabalhar a Matematica de forma mais interativa; educadores que
pretendiam tornar a Matematica uma disciplina voltada as necessidades da
comunidade e matematicos que se preocupavam em manter o nivel de
ensino da Matematica etc.

Embora Apple considere que os volumes Standards tenham tido
relativo sucesso, julga ser importante que se fagam alguns questionamentos.
Por exemplo: determinar quais serdo as tendéncias que exercerdo mais
poder, ao cogitar a unido de esforcos para uma reforma, e quais
proporcionardo liderangas implicitas, uma vez que o autor afirma, mais
ainda, que os volumes que compdem os Standards ¢ suas propostas
didatico-pedagdgicas, em sua totalidade, ndo serdo aceitos, pois essas nao
existem num vdcuo ideologico. Deverd ocorrer um processo seletivo, de
forma que grupos que detenham lideranga possam escolher pessoas que se
identifiquem com a estrutura estabelecida. (Apple, 1999, p 100).

Todos os documentos educacionais publicos, que pertengam a esse
género sistemas slogan, sdo chamados de concertacdes’>, ou seja, neles
predomina o consenso.

%2 Sobre o termo concertagdo encontramos os seguintes significados em Borba &
alli: 1. concilia¢do: “Para que o pais caminhe é necessario que haja uma perfeita
concertagdo politica entre os partidos”; 2. concerto: “Notemos a concertagdo do



Assim, Apple acrescenta:

Sdo concertagdes sobre o que deveria contar como sendo o
conhecimento legitimo, o que constitui a pedagogia e a
avaliagdo consideradas adequadas, e por fim as normas e
valores que deveriam orientar o proprio processo escolar. Os
Standards fazem parte de um movimento de reforma maior, a
maioria dos seus elementos situa-se na vertente mais humana
desse movimento. Todavia, devemos perguntar de quem é a
visdo que neste momento orienta os esforcos gerais da reforma.
De uma maneira geral, as maiores tendéncias e agendas deste
grupo de iniciativas de reforma educativa mais global foram
integradas no projeto conservador (Apple, 1999, p.100).

A politica do conhecimento oficial determina uma forma de
implantagdo de curriculo, no qual o conhecimento considerado legitimo ¢
produto de tensdes, conflitos, concessdes culturais, politicas e econdmicas
que organizam e desorganizam uma sociedade. O curriculo nunca constitui
um conjunto de conhecimentos neutros, pois, que, ao surgir em forma de
textos e nas salas de aula, tem procedéncia de uma tradicdo seletiva, a qual
resulta da visdo de alguém ou de um grupo que determina o que considera
conhecimento legitimo e que atenta para formas de organizagao,
determinacdo do que deve ser transmitido, bem como de quem tem
autoridade para fazé-lo. Essa forma ciclica e fechada de proceder esta
diretamente relacionada a maneira de como dominio ¢ subordinag¢do se
reproduzem e se alteram nessa sociedade. Sempre existe uma politica de
conhecimento oficial que, de certa forma, acredita na possibilidade de
coesdo de um curriculo unificado tendo como publico alvo uma sociedade
heterogénea, ou seja, considera que devemos dar tratamento igual para raga,
etnia ou classe social que de igual nada tém. Mais, ainda, sem levar em
conta os processos de subjetivagdo do sujeito ao conhecimento escolar.

Assim, Apple alerta, em primeiro lugar, para o fato de que fracassos
atribuidos ao sistema escolar, tais como auséncia de um real conhecimento,
evasdo, desempenhos insuficientes em testes estandardizados etc, sdo, por
vezes, argumentos utilizados para justificar declinio na produtividade
econdmica, desemprego, pobreza etc.:

funcionamento de nossos o0rgdos e reconhegamos a existéncia de uma inteligéncia
superior que os criou”. (Borba, F. C. & alli.(orgs.). Diciondrio UNESP do
portugués contempordneo. Sdo Paulo: UNESP, 2004).



a atribui¢do da culpa a escola pela crise na economia e na
cultura e nas relagdes de autoridade é um grande erro. Permite
aos grupos dominantes descartar a crise gerada pelas suas
proprias decisoes anteriores. Também possui um sentido
deslocado de causa e efeito (Apple, 1999, p. 101).

Em segundo lugar, aponta para a existéncia de um discurso retorico
que oculta a iniciativa de levar a frente valores igualitarios sob o pretexto
de melhorar niveis de ensino num sistema educativo, ou seja, descarta
possibilidades de igualarem-se oportunidades, considerando que ¢
demasiadamente caro, do ponto de vista economico e ideologico, e com
isso mostra, como efeitos de mudan¢a de percepgdo da escola, o fato de
muitos paises decidirem diminuir, drasticamente, verbas destinadas a
educacgdo devido a diminui¢do de receitas fiscais, como também a pouca
credibilidade dada as escolas. Assim, o apoio governamental, que ja era
precario, diminuiu ainda mais no atendimento as necessidades educativas.
Em terceiro lugar, destaca como causa de redugdo or¢camentdria as crises
competitivas e econdmicas enfrentadas pelo comércio e a industria, as quais
— desconsiderando conseqiiéncias sociais, € claro — fazem com que lhes
sejam dadas reducdes fiscais, promovendo, conseqiientemente, significativa
diminui¢do de verbas para a educagdo publica.

Essa crise fiscal do Estado impede na pratica viabilizar qualquer visdo
mais democratica proposta nos Standards. Apple cita, como exemplo, o
Curriculum and Evaluation Standards, que exige um investimento muito
grande ndo s6 em equipamentos, como em computadores na sala de aula.
Ao se inserirem, em grande escala, esses equipamentos, ¢ necessario que se
tomem alguns cuidados. A realizagdo de grandes shows pirotécnicos de
tecnologia pode levar o professor a utilizar-se muitas vezes de materiais
preparados comercialmente, que ndo trazem sequer contribui¢des minimas
a educacdo. Além disso, a sala de aula rica em tecnologia exigida pelos
Standards podera aumentar, ¢ ndo diminuir, as grandes disparidades que
existem hoje relativas a classe, género e raga na educagdo (Apple, 1999,
p.103). Desvincular-se da situagdo social e econdmica na qual se pretende
fazer uso desses documentos serd uma atitude ingénua porque seria
acreditar que podemos contar com verbas de governos federais, estaduais e
locais e/ou financiamentos adicionais.

O nosso sistema social é entrecruzado por divisdes de classe,
género, raga, idade, nacionalidade, regido, politica, religido e
outras dindmicas de poder. Todas essas dindmicas de poder
produzem diferencas sociais, sendo algumas, conforme a



situagdo, sentida mais fortemente que outras. Contudo, as
diferengas sociais ndo sdo isoladas umas das outras; interagem
entre si num elo complexo de relacoes de poder. (Apple, 1999,

p.9).

Direcionando o nosso olhar, de forma a tornd-lo mais abrangente,
percebemos que emergem as diferengas sociais, pois essas ndo se limitam a
referenciais de classe, género e raga nas instituigdes escolares. Outras
relagdes se estabelecem e algumas sdo predominantes, como as que se
relacionam com o conhecimento matematico, o qual, em paises
industrializados, adquire status relevante dada a sua serventia
socioecondmica.

Nao é so no tratamento de raga, género e diferengas de classe
nas experiéncias escolares que devemos estar conscientes das
desigualdades. Esta consciéncia deve ser alargada a algumas
utiliza¢oes predominantes do proprio conhecimento matemdtico.
Os conhecimentos matemadticos e cientificos sdo formas de
conhecimento de elevado estatuto na nossa sociedade.
Compreender o que isto significa, assim como as suas razoes, é
fundamental e decisivo se pretendermos avang¢ar no
reconhecimento da relagdo entre o poder diferencial e a
educagdo da matematica (Apple, 1999, p. 109).

Tanto o conhecimento cientifico como o matematico desempenham
papéis especificos que estdo ligados ao nosso tipo de economia, ao padrdo
desigual de beneficios gerado pela mesma economia e a distribui¢do do
poder social e economico que suporta esta estrutura (Apple, 1999, p. 112).
Como no nosso tipo de economia o conhecimento ¢ um bem, um capital
cultural83, este passou a ser considerado, em principio, como uma
proposi¢do indispensavel, que daria conta dos diferentes desempenhos
escolares de criangas oriundas das diferentes classes sociais, estabelecendo
relacdo entre sucesso escolar e a divisdo igualitaria desse resultado
proveitoso entre as classes e fragdes de classe.

A partir desse referencial tedrico-metodologico exposto realizamos,
em nossa pesquisa leituras, interpretacdes e conjecturas que visaram a ir ao
encontro de nosso referencial tedrico. Essas sempre foram feitas a luz de
uma Antropologia Cultural, como a preconizada por Geertz, de uma

% Segundo Bordieu, o capital cultural pode existir sob trés formas: no estado

incorporado; no estado objetivado e no estado institucionalizado. Maiores
detalhes, consultar Escritos de Educagdo, de Pierre Bordieu, pp.71-79.



genealogia e ética do poder-saber, como o exposto por Michel Foucault e,
finalmente, da analise da estrutura curricular, como a efetuada por Michael
Apple.
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