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Resumo: Este estudo investiga quais sdo as concepgdes que orientam o planejamento de atividades de
ensino elaboradas por licenciandos em Quimica, tomando como referéncia o0 Modelo Didatico-Pedagogico
(MDP). A pesquisa, de natureza qualitativa, analisou 81 producgdes escritas de estudantes de cinco
institui¢des publicas do Oeste do Parana. A analise de contetido, apoiada no sofiware ATLAS.ti, considerou
sete dimensdes do processo de ensino e aprendizagem. Os resultados revelam predominio de tendéncias
tradicionais e tecnologicas, especialmente nas dimensdes contetidos, metodologia e avaliagdo, coexistindo
com indicios de praticas espontaneistas e investigativas em participacdo discente e relagdes interpessoais.
Essa combinagdo configurou um MDP Hibrido, que expressa a transi¢ao entre concepgdes transmissivas e
investigativas na formagdo inicial. Conclui-se que o MDP constitui um referencial analitico para
compreender e orientar processos formativos na Licenciatura em Quimica.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Ensino de Quimica; Praticas pedagdgicas; Concepgdes
docentes.

Abstract: This study investigates the conceptions that guide the planning of teaching activities developed
by pre-service Chemistry teachers, using the Didactic-Pedagogical Model as a reference. The research, of
a qualitative nature, analyzed 81 written productions from students of five public institutions in the western
region of Parana, Brazil. Content analysis, supported by the ATLAS.ti software, considered seven
dimensions of the teaching and learning process. The results reveal a predominance of traditional and
technological tendencies, especially in the dimensions of content, methodology, and assessment, coexisting
with indications of spontaneous and investigative practices in student participation and interpersonal
relationships. This combination resulted in a Hybrid Didactic-Pedagogical Model, which expresses the
transition between transmissive and investigative conceptions in initial teacher education. It is concluded
that the Didactic-Pedagogical Model constitutes an analytical framework to understand and guide formative
processes in Chemistry teacher education.
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1 Introducao

A formagdo inicial de professores de Quimica constitui um processo que
ultrapassa a transmissao de contetidos especificos, envolvendo a construgdo articulada de
saberes pedagogicos, epistemoldgicos e contextuais que sustentam o conhecimento
profissional docente (Tardif, 2021). Nesse percurso, a elaboragdo de atividades de ensino
¢ momento privilegiado para que o futuro professor revele suas concepgdes sobre o papel
docente, a aprendizagem e as finalidades do ensino.

No campo do Ensino de Ciéncias, diferentes investigagdes apontam a coexisténcia
de tendéncias pedagogicas que variam de abordagens tradicionais e conteudistas a
perspectivas construtivistas e investigativas, centradas na problematizacdo e na
contextualizagdo (Carvalho; Gil-Pérez, 2011; Rivero Garcia et al., 2017). Entre esses
polos emergem praticas hibridas, nas quais elementos de distintas concepgdes se
sobrepdem, configurando repertorios docentes marcados pela complexidade e
diversidade (Schnetzler, 2002).

Estudos recentes destacam que a integracdo de problematicas socioambientais e
de contextos contemporaneos ao ensino de Quimica favorece o desenvolvimento de
propostas didaticas mais engajadoras e socialmente relevantes (Zummo et al., 2024).
Contudo, andlises curriculares apontam que ainda prevalece a énfase em aspectos
conteudistas e técnico-cientificos, o que pode limitar a formagdo de praticas mais
reflexivas e investigativas (Garcia; Sousa, 2023).

Nesse contexto, torna-se pertinente investigar como o Modelo Didatico-
Pedagégico (MDP) se manifesta nas propostas elaboradas por futuros professores, de
modo a identificar tendéncias predominantes e lacunas formativas. Assim, a questdo que
guia esta pesquisa ¢: Quais sdo as concepgoes que orientam o planejamento de atividades
de ensino elaboradas por licenciandos em Quimica da Regido Oeste Paranaense,
tomando como referéncia o Modelo Didatico-Pedagogico?

A partir desse questionamento, nosso estudo tem como objetivo identificar e
analisar as concep¢oes manifestadas pelos estudantes em formagdo inicial ao planejarem
atividades de Ensino de Quimica, considerando o MDP como referencial tedrico-
analitico. Especificamente, buscamos compreender de que maneira os futuros professores

articulam objetivos, contetidos, metodologias, avaliacdo, relagcdes interpessoais e uso de
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tecnologias, e como tais escolhas se alinham aos diferentes MDP descritos por Garcia

Pérez (2000).

2 Aspectos tedricos

2.1 O Modelo Didatico-Pedagogico e suas implicacées no ensino

O MDP pode ser compreendido como uma construcao tedrico-pratica que orienta
a acdo docente e, dessa forma, funciona como um referencial que articula concepcdes
sobre o ensino, a aprendizagem e o papel dos sujeitos envolvidos (Rivero Garcia et al.,
2017). Para Mérd e Hilli (2022), trata-se de uma estrutura que, a0 mesmo tempo, traduz
principios e pressupostos educacionais, € molda-se pela experiéncia, pelas condi¢des
institucionais e pelas demandas especificas de cada contexto. Nesse sentido, o tipo de
MDP difere de modelos estritamente tedricos, pois incorpora elementos operacionais que
sustentam decisdes pedagogicas cotidianas, desde o planejamento até a avaliagao.

No ensino de Ciéncias, a literatura identifica diferentes formas de organizagdo do
MDP, que pode ser classificado, de modo amplo, em tradicional e alternativo. Os modelos
tradicionais tendem a centralizar a figura do professor como transmissor de conteudos,
com énfase na memorizacdo e na exposicdo verbal. Em contraposicdo, modelos
alternativos, como os de natureza construtivista, investigativa ou inclusiva, priorizam a
problematizagdo, a contextualizacdo e a participagdo ativa dos estudantes (Rodriguez
Sandoval; Bernal Oviedo; Rodriguez-Torres, 2022). Entre esses extremos, emergem
modelos hibridos, que combinam elementos de distintas concepc¢des de forma adaptativa,
muitas vezes em resposta a contextos complexos e a necessidades especificas de
aprendizagem (Schnetzler, 2002; Mard; Hilli, 2022).

Garcia Pérez (2000) organiza as concepgdes docentes a partir de dimensdes do
processo de ensino e aprendizagem (objetivos, contetidos, participacdo discente,
metodologia, avaliagdo). O autor entende 0 MDP como o referencial que media teoria e
pratica. Essa compreensdo foi desenvolvida em trabalhos posteriores sobre conhecimento
profissional docente em ciéncias, que detalham como tais modelos informam decisdes
curriculares, metodologicas e avaliativas no cotidiano escolar (Rivero Garcia et al.,
2017). No campo da Quimica, ha ainda adaptagdes que aproximam a proposta ao ensino
por investigacdo, dada a exigéncia epistemologica propria da area (Passos; Del Pino,

2017).
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A andlise integrada do MDP em Garcia Pérez (2000) permite identificar quatro
tipos principais de modelos, que se diferenciam tanto pela concep¢do de conhecimento
quanto pelo papel atribuido aos sujeitos no processo de ensino-aprendizagem (Figura 1).

O MDP Tradicional (TD) tem como aspecto central a transmissdo de contetidos
pelo professor € a memorizagdo dos conceitos e definigdes como cerne das avaliagdes.
No MDP Tecnologico (TC), além da posicao diretiva unilateral do professor, sdo adotadas
praticas pedagogicas e avaliativas baseadas em procedimentos rigorosos e resultados
pontuais, ainda que com alguma participag¢ao dos alunos (Garcia Pérez, 2000).

No MDP Espontdneo (ES) busca-se a valorizacdo das ideias e da realidade dos
estudantes e o estimulo as descobertas individuais e coletivas a partir de problemas. Além
disso, as avaliagdes tém perspectiva integrativa dos conhecimentos, habilidades e
atitudes. Quanto ao MDP Investigativo (IV), além de promover a integragdo do
conhecimento cientifico com as questdes socioambientais e cotidianas, abre-se o espago
para as metodologias investigativas e as avaliacdes processuais de modo que seja
verificada a evolucdo da aprendizagem do aluno (Garcia Pérez, 2000).

A caracterizagdo desses quatro MDP evidencia que ndo se trata apenas de
identificar praticas isoladas, mas de compreender como diferentes concepgdes se

articulam em um referencial que orienta a pratica docente.

Figura 1: O MDP de acordo com as dimensdes de ensino de Garcia Pérez (2000)
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Fonte: Costa Junior (2025).
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Cabe destacar que, na atualidade, a analise do MDP requer uma ampliagdo do
referencial originalmente proposto por Garcia Pérez (2000). Além das dimensdes
classicas do ensino, outras esferas vém ganhando centralidade na constitui¢do da pratica
docente. Entre elas, destacam-se as relagdes interpessoais, que envolvem a constru¢ao do
vinculos professor-estudantes e estudante-meio, a gestdo democratica do espago
educativo e a valorizagdo da afetividade no processo de aprendizagem (Wang, 2023).

Igualmente relevantes sdo as contribuigdes da cibercultura e das tecnologias
digitais, que vém ampliando as formas de ensinar e aprender. Tais mudancas demandam
que os professores desenvolvam competéncias para integrar recursos midiaticos,
ambientes virtuais e linguagens digitais ao planejamento didatico (Lévy, 1999; Sofwan,;
Yaakob; Habibi, 2024).

Assim, entendemos que a compreensdo dos MDP no contexto contemporaneo
deve considerar essas novas dimensdes como constitutivas da acdo pedagogica,
especialmente no campo da formacao inicial, em que a constru¢ao da identidade docente
se dd& em meio a dinadmicas culturais, tecnoldgicas e interacionais em constante

transformagao.
2.2 A Formacao inicial de professores de Quimica

A formagao do licenciado em Quimica constitui-se como um processo complexo,
que envolve a articulag@o entre saberes cientificos, pedagdgicos e contextuais necessarios
a pratica docente. Tardif (2021) ressalta que o conhecimento profissional do professor é
resultante de uma integra¢do dindmica de diferentes tipos de saberes (disciplinares,
curriculares, experienciais e pedagdgicos) construidos e mobilizados ao longo da
trajetoria formativa.

No caso da Licenciatura em Quimica, essa integracao se da a partir de uma base
solida em contetdos especificos da area, mas deve ser complementada por uma
compreensdo profunda dos processos de ensino e aprendizagem, articulada as realidades
sociais e educacionais nas quais o futuro docente ird atuar (Goes; Fernandez, 2023).

O desenvolvimento desse conhecimento integrado articula-se a capacidade do
professor em transformar o conhecimento cientifico em formas compreensiveis e
significativas para os alunos. Assim, a formacdo de professores de Quimica demanda
experiéncias que articulem teoria e pratica, promovendo a reflexdo sobre as proprias

concepgdes e a adaptagdo de estratégias de ensino a diferentes contextos (Motris, 2024).
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Apesar dos avangos nas propostas curriculares para o curriculo da Licenciatura
em Quimica, desafios persistem. Entre eles, destacam-se a predominancia de abordagens
conteudistas, que fragmentam a formagao e reduzem a énfase nas dimensdes pedagogicas,
e a dificuldade de articular de forma efetiva os componentes tedricos com as experiéncias
de pratica docente (Garcia; Sousa, 2023). Essa fragmentagdo pode limitar o
desenvolvimento de praticas reflexivas e investigativas, restringindo a capacidade dos
licenciandos de adaptar o ensino as necessidades reais de seus futuros alunos.

Nesse estudo, adotamos o termo concepg¢do para designar os sistemas
relativamente estadveis de crengas, representacdes e significados que os licenciandos em
Quimica possuem sobre o ensino, a aprendizagem e o conhecimento cientifico, os quais
orientam suas decisdes didaticas, metodologicas e epistemoldgicas em sala de aula
(Fernandez Nistal et al., 2011).

Diante disso, a elaboragdo de atividades didaticas representa um momento
privilegiado da formagao inicial, pois permite que o licenciando mobilize e revele suas
concepgoes sobre o papel do professor e do aluno, a sele¢@o e organizagdo de contetdos,
as metodologias mais adequadas e as formas de avaliagdo (Boz; Belge-Can, 2020). Esse
processo ndo apenas materializa o MDP em constru¢do, mas também oferece
oportunidades para o desenvolvimento da pratica docente quanto ao planejamento,
reflexdo e adaptacdo, consideradas aspectos centrais para a atuacdo profissional.

As demandas contemporaneas para a formagao inicial de professores de Quimica
incluem a incorporacao de metodologias contextualizadas, a problematizacao de questdes
sociocientificas e a valorizagdo de praticas investigativas que aproximem o conhecimento
quimico das experiéncias e contextos dos estudantes (Zummo et al., 2024; Passos; Del
Pino, 2017). Além disso, a realidade local, como a da Regido Oeste do Parana, exige que
os cursos formadores considerem especificidades socioculturais e economicas, de modo
a preparar docentes capazes de promover um Ensino de Quimica socialmente relevante e
comprometido com a formagao critica dos alunos.

A defini¢ao dos objetivos, a sele¢do e organizacdo dos conteudos, a escolha das
estratégias metodologicas e a forma de avaliacdo refletem, de maneira consciente ou
implicita, o modelo que sustenta a pratica docente. As atividades ndo apenas exteriorizam
o MDP em formac¢ao, mas também constituem oportunidades para o desenvolvimento da
pratica docente, especialmente no que se refere ao planejamento reflexivo e a adaptacdo

das decisoes pedagdgicas (Miranda; Placco; Rezende, 2019)
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Nesse sentido, compreender o proprio MDP e sua relagdo com a pratica torna-se
essencial para que o futuro professor de Quimica desenvolva atividades coerentes com
finalidades educativas mais amplas, favorecendo a construcdo de aprendizagens

socialmente relevantes e critico-reflexivas (Rivero Garcia et al., 2017).
3 O Caminho da Pesquisa

Com base no referencial teoérico, delineou-se um percurso metodolégico voltado
a identificar como as concepgdes docentes se manifestam na elaboragao de atividades de
ensino de Quimica no ambito da formacao inicial. A pesquisa adotou uma abordagem
qualitativa (Flick, 2009; Creswell, 2014), voltada a interpretagdo de significados
expressos nas produgdes dos participantes. Essa op¢ao permitiu compreender fendomenos
complexos a partir das interagdes entre pesquisador, sujeitos e contexto formativo.

O estudo integra uma pesquisa de doutorado e teve como recorte os cursos de
Licenciatura em Quimica de cinco institui¢oes publicas situadas na Regido Geografica
Intermediaria Oeste Paranaense (IFPR, UFPR, UNILA, UNIOESTE e UTFPR). A
populacdo de referéncia compreendeu 476 estudantes matriculados, dos quais 175
atendiam aos critérios definidos (estarem cursando a segunda metade da graduacido).
Participaram efetivamente 81 licenciandos, considerados em fase avangada de formacgao
no ano letivo de 2022.

A aproximagdo com as instituigdes ocorreu mediante contato com o0s
coordenadores de curso e posterior convite aos estudantes. O estudo foi aprovado pelo
Comité de Ftica em Pesquisa da UNIOESTE, sob o protocolo CAAE
59773522.6.0000.0107 (Parecer n° 5.498.060, de 29 jun. 2022). Os participantes foram
identificados por codigos compostos pela instituicdo e um numero sequencial (ex.: T8
corresponde ao oitavo participante da UTFPR).

O instrumento de produgdo de dados consistiu em um questiondrio com trés
blocos. O Bloco 1 continha questdes objetivas para caracterizagdo do perfil e das
concepgoes docentes; o Bloco 2, foco deste artigo, solicitava a elaboracdo de uma
proposta de atividade de ensino, contemplando objetivos, contetidos, metodologias,
formas de avaliagdo e uso de tecnologias (Figura 2) e Bloco 3 foi composto de 40
assercOes em escala Likert destinada a mensuragdo de atitudes frente aos distintos MDP.
A descrigdo minuciosa e o processo de validagdo desse instrumento estdo apresentados

em Costa Junior, Costa Beber e Leite (2025).
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O conjunto de respostas foi transcrito e comp0s o corpus de andlise da pesquisa
inserido no Software ATLAS.ti. A metodologia de anédlise das propostas de atividade de
Ensino de Quimica elaboradas pelos estudantes de licenciatura utilizou os pressupostos
da Anélise de Contetido (AC) de Bardin (2021). Segundo Leite (2017, p. 541), trata-se de
uma analise tedrica em que se busca descri¢do, interpretacdo e compreensdo “[...] de
situagoes, de fatos, de fenomenos, de documentos”.

No que se refere ao uso do software, o ATLAS.ti foi empregado como ferramenta
de apoio a organizagdo, codificacdo e sistematizagdo dos dados qualitativos, ndo
substituindo o processo interpretativo do pesquisador. Inicialmente, os documentos foram
inseridos na plataforma e organizados em unidades de analise. Em seguida, procedeu-se
a codificacdo aberta, com a criacdo de codigos a partir das unidades de registro

identificadas nas respostas dos participantes.

Figura 2: Recorte do Bloco 2 contido no Instrumento de Pesquisa

Proposta de Atividade

Imagine-se em um contexto de docéncia na disciplina de quimica no Ensino Médio e
proponha uma atividade usando um dos temas a seguir para abordar conceitos e
conhecimentos quimicos:

1. Nanociéncia e Nanotecnologia 2. Agricultura

3. Meio Ambiente e Poluicdo 4. Ciéncia e Tecnologia
5. Saude e Alimentagio 6. Industria

7. Combustiveis e Energia 8. Farmacos e Polimeros

A proposta deve ser redigida em texto e conter: Titulo, objetivos, conceitos quimicos
abordados, recursos didaticos sugeridos, metodologia e avaliagao.

Fonte: Costa Junior (2025).

A AC tem como primeira etapa a pré-analise, onde se estabelece o contato com os
dados no intuito de conhecer o texto e organizar o material. E nessa fase que o pesquisador
realiza a leitura flutuante, escolhe documentos, reformula objetivos e hipoteses, bem
como elege os indicadores que guiardo a analise (Bardin, 2021). Neste estudo, esta etapa
considerou 0 MDP como pressuposto para buscar a compreensdo das concepcdes
manifestadas por estudantes de licenciatura em uma proposta de atividade para o Ensino
de Quimica.

Na segunda etapa, conforme Sousa e Santos (2020, p. 1401), “[...] temos a
explora¢do do material, fase que tem por finalidade a categorizacdo ou codificagdo no
estudo”. Neste momento, “[...] a descricdo analitica vem enaltecer o estudo aprofundado,
orientado pelas hipoteses e referenciais teoricos. [...]” (Sousa; Santos, 2020, p. 1401).

Dessa forma, a anélise categorial consiste no desmembramento e posterior agrupamento
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ou reagrupamento das unidades de registro do texto. Uma estratégia usada no processo
de codificacdo ¢ busca da repeti¢do de palavras ou termos para a proposi¢ao de unidades
de registros e por conseguinte as categorias iniciais (Bardin, 2021; Campos, 2004).

O tratamento dos resultados, as inferéncias e interpretagcdes consistem no terceiro
momento da AC, no qual o pesquisador se debruga sobre o significado das mensagens
que foram reveladas por meio da categorizagdo. Trata-se de um momento de andlise
critico-reflexiva permeado por estratégias de tratamento que possibilitem a elaboragdo de
tabelas, quadros, diagramas, figuras e modelos que condensam e destacam as informagdes
fornecidas para analise (Bardin, 2021; Campos, 2004).

Segundo esse percurso analitico foram criados 36 codigos, seguida da associagdo
destes as 445 citagdes e agrupamento em 7 categorias iniciais. Posteriormente, os c6digos
foram reorganizados em 4 categorias intermediarias. O movimento de integragdo das
categorias conduziu a formulagao de 1 categoria final. Os resultados obtidos a partir desse
percurso analitico sdo apresentados e discutidos na se¢do seguinte, evidenciando as

concepgoes manifestadas pelos licenciandos no planejamento das atividades de ensino.
4 Resultados e Discussdo
4.1 A Codificacao e categorizacio: O que se identifica nas atividades produzidas?

A construgdo dos codigos ocorreu a priori € compreendeu as 5 dimensdes de
ensino e aprendizagem que estruturam o MDP segundo Garcia Pérez (2000) (Dml a
Dmb5) e as 2 duas dimensdes introduzidas em nossa pesquisa (Dm6 e Dm7). Diante disso,
os 36 codigos representam a dimensao e a caracteristica de cada um dos 4 MDP (TD, TC,
ES e IV) investigados a partir de trés letras designando a dimensdo e duas letras para o
modelo. Por exemplo, o codigo Cib-ES, refere-se a Dm7. Cibercultura e as Novas
Tecnologias e a caracteristica do MDP Espontaneo. Na representacao das citagdes, foram
usadas uma letra, referente a identificacdo da instituicdo formadora e nimeros, para
ordem do participante e ordem da citagdo. Assim, N5:2 corresponde a segunda citagcdo

extraida na resposta do quinto estudante da UNIOESTE (Quadrol).
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@ Quadro 1: Codificacdo e categorizacdo utilizada na pesquisa
Caédigos Exemplos de Citacoes Ci.lt?g.Ol.‘laS . Categoga§
iniciais intermediarias
Obj-TD | N14:1. Mostrar ao aluno sobre os processos quimicos
(n=14) | que ocorrem no meio ambiente
Obj-TC F14:1. Saberem identificar qual software ele pode Dml.
(n=14) | usar para montar estruturas de compostos organicos Objetivo do
Obj-ES T16:1. Orientar e explicar os problemas da ma Ensino de
(n=13) | alimenta¢@0 nos jovens Quimica
) N5:1. Compreender a formagio da chuva 4cida, as (n=56)
Obj-IV ~ . L laci
(n=15) reag:oeslep\iOIV1das, bem como acidos e relacionar
com poluicdo .
Con-TD | F10:2. Sera abordado conceitos quimicos sobre TD.(I”lFr=a<1112c91;)nal
(mn=32) | solubilidade, composi¢do quimica, combustdo Dm?2.
Con-TC | N21:2. pH do solo (quimica inicial analitica), Conteudos e
n=9) cuidados e manipulacdo de reagentes (produtos) Conhecimen
Con-ES | F7:3. Conceitos da quimica organica ¢ interessante tos a serem
(n=10) | abordar que o etanol deriva da cana de aglicar ensinados
Con-IV T22:3: [...] estudo das reag¢des quimicas que ocorrem (n=60)
(n=9) no solo e na dgua e no meio ambiente
T11:6. Inicialmente seria realizada uma conversa
Int-TD ;
_ com os alunos apresentando o contetido e buscando
(n=>5) . .
analisar o que ja sabem Dm3. O
Int-TC T23:4. [...] buscando ver o q sabem a fim de interesse a
(n=14) | desmistificar com conhecimentos cientificos aplicado | participagdo
Int-ES F1:3. [...] estimulando a participagdo dos alunos, do aluno
(n=15) relacionando o tema ao cotidiano dos mesmos [...]. (n=50)
Int-IV NS5:5. [...] A partir disso, deixar os estudantes
(n=16) analisarem essas diferengas |[...]
Met-TD | N10: 6. Em seguida, o professor devera expor o
(m=31) | conhecimento da quimica orgénica
. : . 7 Dm4. TC.
Met-TC | L5:4. Apds a montagem do equipamento é possivel . .
~ . Metodologia Tecnoldgico
(n=22) | fazer um experimento [...] de Ensino da (n=101)
Met-ES F2:4. A metodologia da aula-atividade inicia com a L
. ~ . Quimica
(n=23) | introdu¢do do tema com questionamentos. (n = 96)
Met-IV N3:6. A metodologia utilizada seriam os trés
(n=20) | momentos pedagodgicos
élvi_;rg N11:7. [...] passar um jogo de pH valendo nota.
Ava-TC | T24:6. Os alunos serdo avaliados de forma que o
— DmS5.
(n=12) | grupo que melhor apresentar Avaliacio
Ava-ES | F6:6. O método de avaliagdo deve ser utilizado (n= 5(;9)
(n=16) | durante toda a atividade pela participacdo dos alunos
Ava-1V T22:6. A avaliagao pode se dar por meio da
(n=13) participacdo e resolucdo de problemas
Est-TD F3:7. [...] participagdo de cada aluno individualmente
(n=2) ¢ perante 0s questionamentos propostos
N12:5. a turma seja dividida em 4 grupos e eles
Est-TC - :
. tenham uma competi¢ao que os estiguem a ter forga Dm6. 2
(n=3) . . ~ ES. Espontineo
de vontade para participar da atividade Relagdes (n=114)
Est-ES T11:11. uma apresentagdo onde o grupo escolhe algo | interpessoais
(n=9) que esteja relacionado com quimica e petroleo e no processo
energia de ensino e
Est-1V F9:3. na aula seguinte teriam que apresentar em aprendizage
(n=28) grupo quais seriam alguns possiveis contaminantes m
Pro-TD L4:7. [...] depende do enfoque que o professor julgar (n=178)
(n=2) necessario
Pro-TC L3:7. professor estivesse apenas conduzindo de
(n=Y9) forma que seguissem o roteiro.
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Pro-ES 12:7. A professora estara como mediadora no
(n=4) processo de ensino aprendizagem.
Pro-1V T20:3. [...] debater com os alunos, os conceitos pré-
(n=3) estabelecidos
Mei-TD L
(n=0) sem atribui¢ao
Mei-TC F4:7. como a evolugdo do uso de defensivos esta
(n=10) relacionada com o desenvolvimento agricola.
Mei-ES T11:7. para seguir com o conteudo sempre buscando
(n=16) relacioné-lo com o dia a dia do aluno
Mei-1V T3:4. Debater sobre os danos que esse tipo de I
. V.
(n=16) desastre ambiental pode causar. I S
Cib-TD nvestigativo
(n=25) T21:2. abordar o assunto com o auxilio de slides. (n=101)
Cib-TC N19:5. O professor deve aplicar-criar rodadas de Dm7
(n=12) perguntas no aplicativo KAAHOOT. . :
; — Cibercultura

. T3:2. Apresentar aos alunos videos de noticiarios que
Cib-ES e as Novas

_ apresentam ao longo dos anos com vazamentos de .
(n=8) . Tecnologias

petrdleo no mar. (n=46)

. F15:3. através de seus proprios celulares os mesmos
Cib-1V R N .
(n=1) tém a tarefa de buscar trés habitos alimentares bons e

trés habitos alimentares ruins.
Legenda: TD = Tradicional, TC = Tecnologico, ES=Espontaneo, IV= Investigativo, n = quantidade, Dm
= Dimensao, Obj = Objetivo, Con = Contetdo, Int = Interesse, Met = Metodologia, Ava = Avaliagdo, Est
= Estudante, Mei = Meio, Pro = Professor, Cib = Cibercultura. I = IFPR, F = UFPR, L = UNILA, N =
UNIOESTE, T = UTFPR. Os niimeros que acompanham as letras representam os participantes e as
citagdes conforme a ordem de processamento dos dados
Cores: | | MDP TD, MDP TC, MDPES, MDPIV
Fonte: Costa Junior (2025).

Posteriormente, os codigos e as respectivas citagdes foram agrupados de acordo
com as dimensdes do processo de ensino e aprendizagem que estruturam o MDP. Com
isso, foram propostas 7 categorias iniciais: Dm1. Objetivo do Ensino de Quimica (n=56),
Dm?2. Conteudos ¢ Conhecimentos a serem ensinados (n=60), Dm3. O interesse a
participa¢do do aluno (n=50), Dm4. Metodologia de Ensino da Quimica (n=96), DmS5.
Avaliagao (n=59), Dm6. Relagdes interpessoais no processo de ensino e aprendizagem
(n=78) e Dm7. Cibercultura e as Novas Tecnologias (n=46).

Na categoria inicial Dm1. Objetivo do Ensino de Quimica agrupamos as citagdes
que apresentavam a finalidade da atividade elaborada e as principais palavras usadas na
composicdo dos enunciados de objetivos. Na andlise, identificamos diversidade de
objetivos, transitando entre diferentes concepcdes, como na citagdo N1:1 na qual o
estudante registrou que o foco era “[..] compreender o processo quimico na
transformagado do oleo em sabdo [...] . Ja na citagdo F6:1 foi indicado que o objetivo era
“[...] apresentar e demostrar conceitos quimicos por tras de algo do nosso cotidiano”.

Para Lucena e Batista (2015) o objetivo de uma proposta educacional representa
aquilo que se deseja alcangar por meio da agdo pedagdgica e dessa forma, sugere ao

professor quais caminhos e recursos devem ser tomados na constru¢ao e condugdo das
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condi¢des de ensino e aprendizagem. Além disso, o objetivo estabelecido deve ser
passivel de avaliagao.

Segundo Bloom et al. (1956), os objetivos de aprendizagem podem ser
organizados em trés dominios: cognitivo, afetivo e psicomotor. O dominio cognitivo, por
sua vez, ¢ subdividido em seis niveis: conhecimento, compreensdo, aplicacdo, analise,
sintese e avaliagdo. Esses niveis seguem uma ordem hierdrquica de complexidade
crescente, definida por esse autor como taxonomia. Na versdo revisada por Anderson et
al. (2001) essa taxonomia propde: lembrar, entender, aplicar, analisar, sintetizar e criar,
como niveis de complexidade a serem propostos como objetivos.

Somando as concepg¢des que fundamentam o MDP na Dml e as ideias de
Anderson et al. (2001) propomos que a escolha dos objetivos, representada nos verbos,
tende a aproximar a taxonomia proposta por este ultimo com o que se estabelece nos MDP
TD, TC, ES e IV. Assim, consideramos que os MDP de tendéncia tradicional implicam
em objetivos de categorias cognitivas basicas enquanto os MDP construtivistas categorias
mais complexas que vao além das meramente representativas.

Tomamos como exemplo a citagdo L3:3, na qual ¢ proposto pelo participante
como objetivo “Compreender os fatores que afetam o equilibrio quimico de uma
reacdo’”. Inferimos que, nesse caso, a compreensdo envolve lembrar conhecimentos
conceituais sobre os fatores e as reacdes quimicas, ou seja a recuperagdo de informagdes
sem a relacdo com um fato ou contexto definido.

Em contraste, a men¢do de “analisar” na citagdo N8&:1 “/...] analisarem sua
alimentagdo e suas escolhas em compras no mercado e padarias”, mostra amplitude e
complexidade para a tomada de decisdo, mobilizando graus cognitivos anteriores e
fazendo a contextualizagdo dos conceitos quimicos envolvendo lipidios e carboidratos da
realidade, bem como integrando quimica a saude e alimentacdo. Dessa forma, destacamos
aproximacao da proposta aos MDP ES e MDP IV.

Sobre os objetivos para ensinar Ciéncias, Rivero Garcia et al. (2017) discutem que
na Educag¢do contemporanea deve-se avancar da perspectiva tradicional ainda muito
presente nas escolas para uma abordagem complexa do conhecimento (conceitual,
procedimental e atitudinal) dos estudantes por meio da exploracdo de problematicas
interessantes e relevantes, aliadas as estratégias que promovam a investigagdo. Diante
disso, as finalidades da proposta elaborada pelos participantes da pesquisa se mostraram
predominantemente enviesadas por concepcdes tradicionais, as quais relacionamos com

as escolhas verbais utilizadas.
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Na segunda categoria inicial, Dm2. Conteudos e Conhecimentos a serem
ensinados, aglutinamos as citagdes em que os codigos foram aplicados para identificar o
que os estudantes de licenciatura em Quimica propuseram como objeto de conhecimento
na atividade elaborada. Nesse sentido, por exemplo, o sujeito N4:01 apontou que sua
escolha foi “/...] abordar o conteudo de radioatividade [...]” e o participante T22:3
destacou o “/...] estudo das reag¢oes quimicas que ocorrem no solo e na dagua e no meio
ambiente”.

Na perspectiva de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p. 272), a
organiza¢do dos conteudos escolares em disciplinas de Ciéncias como a Quimica ¢ um
desafio visto que, tradicionalmente, toma por base a abordagem conceitual. Esta, por sua
vez, ocorre a partir de um “[...] elenco de conceitos cientificos” historicamente postos
como prioritarios.

A Dm2, em termos de composi¢do do MDP, permite posicionar a escolha do
contetido de acordo com o que concebemos por fundamentacao didatico-epistemologica.
Nela, estdo entrelagadas as ideias do futuro do professor sobre o que ¢ Ciéncia e o que ele
vislumbra como conhecimento cientifico relevante para ser ensinado.

Assim, no MDP TD e TC prima-se por conteudos classicos e de natureza
conceitual e/ou procedimental, enquanto na linha investigativa dos MDP de cunho
construtivista hd espago para a contextualizacdo desses conteidos e a sua extrapolacdo
para as questdes atitudinais de mais complexas como ambiente, sociedade e saude.
Inferimos nas atividades a predominancia de substantivos que representam contetidos
conceituais (Reagdes, fungdes, combustao, etc.). No entanto, também ocorreram termos
que sugerem a relacdo com atitudes (impacto, agricultura, alimento, etc.)

Na citagdo T11:6 o estudante de licenciatura em quimica seleciona como contetdo
“[...] a formacdo, refino, [....] torres de fracionamento, rea¢oes de combustdo,
miscibilidade dos compostos” presentes no petrdleo. Acreditamos que neste excerto
estejam representacdes conceituais e procedimentais que caracterizam os MDP TD e TC.

Em contraste, na citacdo 11:2, o participante propde como tema de sua atividade
os “[...] processos de formagdo da chuva acida e os impactos causados pela diminui¢do
do pH de oceanos e solos”. Na escolha desse licenciando destacamos a presenga do
conhecimento conceitual sobre pH e acidez e sua ampliagdo para o campo atitudinal,
levando o aluno a relacionar o conceitual com o ambiente por meio da proposta de discutir
os impactos da chuva é4cida. Dessa forma, ha supostamente elementos dos MDP ES e IV

orientando a escolha dos conteudos.
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A men¢do ou forma de envolvimento dos alunos que seriam atendidos pela
proposta de atividade elaborada correspondeu a categoria inicial Dm3. O interesse a
participa¢do do aluno.. Dentre as sugestdes, destacamos estratégias como a do licenciando
N16:5, cuja escolha foi “/[...] deixar o conteudo mais simples e mais atrativo” e dessa
forma, envolvendo os participantes em aula.

Sobre a participagdo do aluno como central nas aulas, Porlan Ariza, Rivero Garcia
e Martin Del Pozo (1997), discutem que os professores com experiéncia docente
inovadora apresentam pensamento mais bem elaborado a esse respeito, ao manifestarem
convencimento de que a participacdo ativa do aluno é um requisito necessario para a
mobilizagdo da aprendizagem.

A participagdo do aluno € o primeiro passo para que as suas ideias e concepgdes
sejam consideradas no processo de ensino e aprendizagem. Rivero Garcia et al. (2017)
apontam que a aprendizagem mais relevante em ciéncias, implica na reestruturacdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes e isso requer a explora¢do daquilo que os alunos
trazem consigo para que seja promovida a compreensao dos conceitos.

Em relagdo a Dm3, identificamos nas atividades segmentos que sugerem
concepgdes variadas da participagdo do aluno, conforme ressaltam Rivero Garcia et al.
(2017) sobre o MDP. Por exemplo, na citacdo T11:6, o licenciando indica que realizaria
“[...] uma conversa com os alunos apresentando o conteudo [...]”. Apesar da estratégia
considerar a conversa como espaco de didlogo, a sugestdo de apresentacdo do contetido
pelo professor representa unilateralidade nessa interacao, alinhando se ao MDP TD.

Na citagdo T23:4 ¢ destacada a identificacdo do conhecimento inicial dos alunos
com a finalidade de “/...] ver o que sabem a fim de desmistificar com conhecimentos
cientificos aplicados”. Inferimos aqui a ideias do MDP TC, na qual o conhecimento do
aluno ¢ um erro a ser corrigido. Quanto ao MDP ES, associamos as suas caracteristicas a
citacdo N16:5, na qual o participante expressa que “para deixar o conteudo mais simples
e mais atrativo faria o experimento sobre medir a quantidade de calor que os alimentos
[...] . Nela, identificamos aspectos de preocupacio em fazer com que o aluno se interesse
pelo conteudo abordado ao torna-lo atrativo e ainda a experimentagdo como forma de
tornar espontanea a relagao entre energia e calor nos alimentos.

O aspecto investigativo e complexo do MDP IV ¢ manifestado na citagdo 15:2, em
que o licenciando discorre pretender “/...] levantar os conhecimentos prévios
apresentando questoes a respeito da problematica ambiental, mostrando as

consequéncias do descarte incorreto”. Ressaltamos nesse trecho a consideragao sobre os
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conhecimentos anteriores necessarios como ponto de partida para o processo de
progressdo e reestruturacdo dos conhecimentos cientificos € a mengao da problematica
ambiental, que sugere um Ensino de Quimica articulado com o mundo.

A categoria inicial Dm4. Metodologia de Ensino da Quimica compreendeu as
citagdes em que vislumbramos elementos associados as escolhas em termos de
abordagem, metodologias, recursos e estratégias consideradas na atividade elaborada. Por
exemplo, para o licenciando N6:4 a forma de condugao da proposta de atividade envolveu
“[...] realizar investigagdo e discussdo com os estudantes”.

Nas citagdes € possivel inferirmos a presenca de repertdrio metodoldgico
diversificado. Contudo, algumas escolhas demarcam de modo explicito as caracteristicas
dos MDP TD e TC (pesquisa/pesquisar, explicagdo/explicar, pratica/pratico e ministrar)
e os MDP ES e IV (pesquisa/pesquisar, contextualizagdo/contextualizar,
problematizagdo/ problematizar).

Nas atividades identificamos a perspectiva do MDP TD em citagdes que
apresentam o foco metodoldgico direcionado para a apresentagcdo, explicagdo ou
exposicao de conteudos por parte do docente, como por exemplo na citagdo N10:6 na
qual o participante indica que “/...J o professor devera expor o conhecimento da quimica
organica [...]”. Destacamos que a visdo do Ensino de Quimica baseado em atividades
reprodutivas e apoiadas formalismos matematicos expositivos ¢ um desafio historico que
persiste na atualidade, como pode ser inferido neste trecho.

Nessa dire¢do, o estudante T15:4 limita-se a indicar como metodologia o uso de
“livros diddticos como base”, o que, segundo Rivero Garcia et al., (2017), representa o
apego ao livro-texto, indicado pelos autores como uma forte caracteristica do MDP TD.
Além disso, mesmo quando nas aulas de Quimica sdo realizados experimentos, segue-se
uma receita pronta com fins de comprovagao do conceito cientifico. Essa observagao pode
ser confirmada na citagdao F10:5 na qual o licenciando “realizaria um experimento a fim
de selar o conhecimento”.

Em relagdo ao MDP TC, suas ideias estdo presentes em encaminhamentos e
estratégias de cunho procedimental e metddico, relacionadas a aquisicdo e habilidade e
destreza, como ¢ o caso da citacdo [10:4 cuja proposicao foi “/...] uma atividade de aula
pratica para montar uma pilha de Daniel e uma pilha de batata”. Sugerimos que neste
segmento o enfoque dado ao procedimental ¢ maior que a mobilizacdo conceitual

envolvida.
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O rigor no emprego de recursos e a obrigatoriedade de “exercicios de fixagdo” de
cunho repetitivo como busca por eficiéncia no ensino ¢ outras das caracteristicas
metodolégicas do tecnicismo. Esses elementos podem ser identificados na citagao T12:5:
“A aula seria ministrada com auxilio de slides e prdtica para demonstragdo das reagoes,
aléem de contextualizagdo com a realidade do discente e exercicios para fixagdo do
conteudo”. Sob nossa analise, o trecho “além de contextualizacdo com a realidade” tem
fungdo decorativa, num esfor¢o latente de minimizar o carater da proposta elabora em
relacdo ao MDP TC.

As atividades experimentais podem classificadas em categorias de acordo com o
que se pretende com a sua inser¢cdo em aula. Dessa forma, podem ser demonstrativas ou
de verificacdo e investigativas. Pontuamos que em nossa pesquisa fazemos a distingao
entre os termos pratica e experimento. O primeiro, associamos as concepgdes tradicionais
e tecnicistas que se aproximam da verificagdo e demonstragdo, conforme indicado na
citacdo N4:5: “/...] realizar uma aula pratica de eletrélise, para que os alunos consigam
ver o processo de separagdo [...] ”. O segundo pressupde a participagdo ativa do aluno,
abarcando a possibilidade da aprendizagem espontanea e da investiga¢do compativel com
a perspectiva construtivista. Exemplificamos essa consideracdo a partir da citagdo N11:6
na qual o participante organiza na atividade um momento para “/...J fazer experimentos
com diversos alimentos [...]” de modo que seja discutidos conceitos quimicos,
comparagdo de rotulos e discussdes sobre alimentagdo e saude.

Diante disso, as atividades que apresentaram aproximag¢ao dos MDP de tendéncia
Construtivista ES e IV incorporaram na metodologia abordagem que permitem a
participagdo do aluno e a articulagdo do assunto com demandas fora da sala de aula
respectivamente. Essas caracteristicas estdo presente nas citagdes L4:6 em que a proposta
de atividade aborda os fArmacos por meio de uma situagao problema envolvendo o “/...J
analgésico mais utilizado e prescrito [fazendo] com que os alunos tenham interesse em
pesquisar” compostos organicos e na citagdo T23:3 de uma proposta de atividade sobre
plantas de uso culinario e medicinal, voltadas ao tema fun¢des orgdnicas em que o
licenciando indica “/...] a problematiza¢do usando os 3 momentos pedagogicos [...]”
como encaminhamento metodologico.

Conforme Rivero Garcia et al. (2017), no MDP ES os estudantes sdo protagonistas
e sdo estimulados a desenvolver atividades individuais e em grupo, podendo ser propostas
pesquisas conduzidas pelo professoro a partir do interesse dos alunos. Assim,

identificamos essa caracteristica na citagao L4:6.
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Quanto ao aspecto metodologico no MDP IV, os autores relatam que a sequéncia
das atividades ¢ determinada pelo proprio problema a ser investigado e possibilita a
construcdo e reelabora¢do do conhecimento de modo que este dialogue com o contetido
curricular e a realidade. Nesse sentido, a citacdo T23:3, ao trazer a sugestdo dos 3
momentos pedagdgicos indica essa caracteristica do MDP IV.

Como quinta categoria inicial, tomada com base no referencial de Garcia Pérez
(2000) para o MDP, estabelecemos a avaliagdo, Dm5. Avaliagdo, tendo em vista quais as
indicacdes dos professores em formagdo inicial para esta importante etapa do
planejamento pedagdgico de uma atividade. Como exemplo das citagdes codificadas
dessa categoria, apresentamos a proposta do estudante N3:3 ao indicar que ““/...J poderia
estar pautada em avaliar as sugestoes e propor exercicios para visualiza¢do do
conteudo”.

Rivero Garcia et al. (2017) ponderam que a avaliagdo ¢ um processo complexo e
concebido de maneiras diferentes pelos professores. Esses autores destacam uma forma
tradicional de avaliar que ¢ a mais usual, na qual se busca o controle quantitativo da
aprendizagem com valorizacdo do produto final (MDP TD e TC). A outra maneira
envolve o planejamento de uma avaliagdo capaz regular o processo de ensino e
aprendizagem, com possibilidade de ajustes e melhorias desse processo (MDP ES e IV).

Em nossa andlise consideramos que a percepcao de avaliagdo como produto ou
etapa terminal do percurso didatico ¢ um alinhamento ao MDP TD. Na citagdo F4:6, na
qual “/...] aula serd finalizada com um questiondrio com perguntas e acerca da
estrutura, grupos funcionais e reagoes envolvendo o glifosato”, exemplificamos essa
caracteristica.

O apego a quantificacdo da aprendizagem foi outro marcador do MDP TD
observado, conforme expresso na citagdo N11:7: “/...] passar um jogo de pH valendo
nota”. Ressaltamos nesse segmento da proposta a men¢do do “passar um jogo” como
uma tentativa do estudante de sugerir uma avaliacdo diversificada, porém ainda
impregnada pela ideia de valoracdo do conhecimento sobre pH. O mesmo se observa na
citacdo 17:7: “A avaliagdo pode ser feita com respostas do kahoot ou de forma
tradicional” em que ¢ proposto um recurso tecnologico “de forma tradicional”.

A avaliagdo no MDP TC ¢ reconsiderada a uma forma de afericao das capacidades
e eficiéncia na aprendizagem. Na citagdo N19:9 destacamos a indicagdo de “/...J avaliar
os alunos com base na quantidade de acertos [...] ”. Inferimos nessa proposta que o foco

¢ a quantidade, sem apresentar indicativos de mobilizagdo de conhecimento ou evolugao
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conceitual.

Para Rivero Garcia et al. (2017), no MDP TC ha um avango na avaliacdo em
relacdo ao MDP TD, ao considera-la processual, mesmo limitada a pré-testes e pos testes.
Exemplificamos essa caracteristica na citacdo L6:9 na qual o licenciado propde que a
“[...] avalia¢do ocorrera no comego, uma preé-diagnostico, no decorrer da aula, sendo a
aprendizagem e no final sendo chamado avaliativo”. Nessa citagdo, percebemos que,
apesar da ideia de processo, ocorre a fragmentagdo do que se concebe como avaliagao
processual, visto que ha separacdo da “aprendizagem” e do “avaliativo” ao final. Essa
organizacdo reflete uma tentativa de propor uma avalia¢do pautada no conjunto de a¢des
para o ensino e aprendizagem, mas que falha por dissociar os aspectos aprendizagem do
instrumento “avaliagdo”.

Para o MDP ES, a avaliagdo pode ser realizada de forma processual, porém
assistematica e direcionada para destrezas e atitudes, nas quais se emprega como
instrumento a observacdo e a andlise de atividades produzidas individualmente e
coletivamente (Rivero Garcia et al., 2017).

Na citacdo T24:6 o licenciando descreve em sua proposta sobre energia nuclear
que “os alunos serdo avaliados de forma que o grupo que melhor apresentar, digo que
apresentar mais ideias que condizem com medidas cabiveis a época [...] . A sugestdo da
atividade em grupo € o que consideramos o marcador do MDP ES, além disso, o foco na
habilidade de “melhor apresentar” e “apresentar mais ideias” denota preocupagdo com
quantidade em detrimento a mobilizagdo conceitual sobre o tema. Assim, conferem
indicios de falta de sistematizacao.

Nesse sentido, o excerto N11:8 apresenta como proposta “fazer uma avaliagdo
descritiva com os conteudos abordados em sala de aula, assim como a participa¢do dos
estudantes nos experimentos e jogos ira compor uma nota’’. Pontuamos nessa atividade
a abertura para a participagdo do aluno, no entanto, inferimos a auséncia de
sistematiza¢cdo, quando da atribuicdo de nota, sem critérios claros e que remetam a
aprendizagem.

Os elementos relacionados a observagdao e a conhecimentos atitudinais foram
observados na producdo sobre quimica e alimentos do participante F15, conforme o
trecho da citagdo F15:6 “/[...] a atividade avaliativa sera toda a turma observar as
pesquisas uns dos outros e [...] escolher somente um habito bom e um habito ruim [...]
que estejam mais explicados com suporte quimico e cientifico”.

O MDP IV toma como pressuposto avaliativo a analise da progressdo do aluno
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integrada ao trabalho pedagogico do professor de forma colaborativa e que serve de
reguladora do processo de ensino e aprendizagem. Por meio da avaliagdo se possibilita a
reformulacdo da pratica em sala de aula com abertura para diversas ferramentas e
estratégias de acompanhamento da apropriacdo conceitual, procedimental e atitudinal dos
conhecimentos (Garcia Pérez, 2000; Rivero Garcia et al., 2017).

A partir dessas caracteristicas entendemos que no MDP IV ha uma concepgao
mais elaborada da avaliagdo, por meio da integracao das a¢des pedagodgicas propostas nas
condugdes das aulas e das evolucdes que o aluno apresenta em termos dos conhecimentos
mobilizados. Tomamos como exemplo a citagdo N1:10 em que o participante organiza
uma atividade investigativa sobre a “Quimica do sabdo” e informa que a avalia¢do
considerard “/...] o processo investigativo da pesquisa e o desenvolvimento dos saberes
nesse processo”.

Além desse exemplo, em proposi¢des como as contidas em F7:5: “/...] a aula é
avaliada de forma continua e processual” e FI1:5: “a avaliagdo serd feita pelas
discussoes em sala de aula, participacdo dos alunos e pela atividade proposta”,
consideramos estarem presentes os ideais do MDP IV para a avaliacdo como processo,
apesar de ndo estarem explicitas de modo mais detalhado como se daria a articulagdo dos
conhecimentos propostos com os instrumentos e estratégias.

Nessa pesquisa ocorreu a ampliagdo das dimensdes que estruturam o MDP uma
vez que entendemos a importancia das relacdes interpessoais e da cibercultura que
permeiam a sociedade e adentram as salas de aula. Assim, para a Dm6. Relagdes
interpessoais no processo de ensino e aprendizagem, foram inicialmente organizados
subcodigos destinados a identificarmos as relagdes entre os estudantes (Est), entre os
estudantes e o professor (Pro) e os estudante e o meio (Mei).

No MDP TD as relagdes entre os estudantes sdo pouco relevantes, pois o foco do
processo esta no professor. Nas atividades produzidas, identificamos este modelo nas
propostas em que se prima pela individualidade na condugdo da aula, conforme destacado
na citacdo F3:7 em que o licenciando indica que “sera avaliada a participag¢do de cada
aluno individualmente”.

Quanto a relacdo com o professor, a centralidade também ¢ evidenciada na citagao
L4:7 em que a organizacdao da aula “[...] depende do enfoque que o professor julgar
necessario”. Para Garcia Pérez (2000) no MDP TD o professor parte da ideia de que se
um conteudo for bem explicado os alunos, por si, entenderdo. Inferimos nesse trecho que

anecessidade do aluno e a dialogicidade na proposta foi desconsiderada. Para Delizoicov,
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Angotti e Pernambuco (2011) a dimensdao didatico-pedagogica das interagdes
compreende a dialogicidade, na qual as interpretagdes e significados dos alunos ndo sao
os unicos focos de apreensdo. Estes devem ser somados as concepgdes do professor no
processo educativo.

O cddigo Mei-TD nio foi atribuido a nenhuma das citagdes presentes no conjunto
de atividades analisadas visto que, na concep¢do do MDP TD, a relagdo com o meio,
considerando a relevancia social e ambiental ndo se fez presente. No MDP TC as relagdes
entre os alunos sdo existentes sob a perspectiva da competi¢ao e ranqueamento e, dessa
forma, tomadas como estratégia para a melhoria dos resultados. Essa ideia concorda com
a proposta verificada na citagdo N12:5, na qual o participante descreve que ““/.../ a turma
seja dividida em 4 grupos e eles tenham uma competicdo que os instiguem a ter for¢a de
vontade para participar da atividade”. Outro exemplo da concep¢do tecnicista de
competicdo esta presente na citacdo T4:5 em que o licenciado indica “/...] uma
modalidade de disputa entre os alunos”.

A relagdo com o professor no MDP-TC considera o papel diretivo e refor¢ador do
docente para que os conteudos sejam assimilados conforme o estabelecido pelo programa
de estudos. Sobre essa relagdo, o participante L3:9 sugere que, durante a realizacdo da
proposta elabora, o “/...] professor estivesse apenas conduzindo de forma que seguissem
o roteiro”. De modo semelhante, na citacdo N19:6 ¢ descrito que “/...] o professor pode
dar algum prémio para a equipe vencedora”. Pozo e Gomez Crespo (2009) consideram
que os sistemas de refor¢o externo sdo uma forma eficaz de mobilizagdo para o
aprendizado, contudo tem suas limita¢des e sua eficacia decresce em certas condigdes ou
dependendo do tipo de refor¢o oferecido.

As relagdes com o meio estdo inseridas no MDP TC como justificativa para a
aquisicao de conhecimento, métodos e técnicas usadas no mundo do trabalho e com cunho
producdo e economia. Destacamos essa visdo pragmatica e economicista na citacdo
T14:4, na qual o participante sugere que “em cidades onde a maior fonte de renda é a
agricultura seria interessante levar alunos para a lavoura, coletar amostras de terra,
venenos, folhagens, sementes, entre outros para analisa em laboratorio”.

A tentativa de associar a quimica com o cotidiano pratico também esta presente
no trecho N15:8, por meio da proposta de realizar “/...] uma pesquisa sobre os precos de
combustiveis nos postos mais proximos e comparar o rendimento médio dos automoveis”.
Nas atividades dos participantes T14 e N15 foram observadas caracteristicas de

simplificagdo do Ensino de Quimica, com pobreza metodologica e de conceitos, sendo
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essas propostas direcionadas quase que exclusivamente para a ténue relagdo da Quimica
com alguma aplicagao.

A principal distingdo quanto as relagdes interpessoais € 0 meio entre os modelos
de natureza tradicional e construtivista encontram-se na ampliagdo dos espacos,
finalidades e complexagao desses ultimos. No MDP ES ha aberturas para a aprendizagem
colaborativa caracterizada principalmente por atividades em grupo sem o reforco
competitivo presente no MDP TC. Assim, identificamos encaminhamentos baseados em
rodas de conversa (N4:6), atividades em duplas (F15:4, T21:8, T24:8), apresentagdes
(T11:7, F1:4).

No MDP ES o professor ocupa a posi¢do de mediador da aprendizagem por meio
da proposicdo e orientacdo do trabalho pedagdgico para o Ensino de Quimica.
Destacamos essa representagdo nas citagdes 12:9, na qual a licencianda informa que para
a conducao da atividade elaborada “a professora estara como mediadora no processo de
ensino aprendizagem” ¢ T21:8 em que o momento de resolugcdo de uma atividade em
dupla contard “com o auxilio do professor”.

A relagdo com o meio no MDP ES possibilita a problematizagdo e a aproximagao
da realidade e dos contetidos quimicos. Essa preocupacdo pode ser exemplificada por
frases como as da citagdo T17:5: “Trazendo esse assunto para a aula, conceituando ele
no dia a dia para o aluno saber e entender” e N18:4: “O tema agricultura esta associado
ao cotidiano de muitos estudantes que moram em cidades do interior como por exemplo
muitas cidades do Parana”.

O aspecto colaborativo entre os alunos também ¢ uma caracteristica do MDP 1V,
no qual ele se amplia na dire¢do da investigacdo e resolugcdo de problemas conferindo
protagonismo aos estudantes. A citagdo F8:9 apresenta como proposta “dividir a turma
em grupos e a cada grupo entregar material relacionado a deficiéncia ou excesso de
algum elemento no corpo humano”. Inferimos que a atividade em grupo elaborada
problematiza os elementos quimicos no organismo e orienta para a investigacao de seus
efeitos de modo coletivo.

A interagdo estabelecida entre os alunos e o professor no MDP IV ¢ de fato
dialégica e se configura pelo aprendizado mutuo. Nesse MDP, conforme proposto na
citacdo N3:5, a dindmica das aulas permite “/...] a participagdo, sugestdo e duvidas dos
estudantes”. O didlogo ao longo do processo de ensino aprendizagem € outro marcador
do MDP IV e como exemplo, citamos o trecho T10:7, na qual o licenciando utilizou o

tema dos polimeros e sugeriu “/...] um debate sobre os beneficios e os maleficios
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conduzido pelo professor e ao final seria dialogado sobre o tema”. Compreendemos esse
didlogo como sendo o momento de reelaboragdo dos conceitos trabalhados de forma
colaborativa e democratica.

O MDP IV toma as relagdes dos alunos com o meio como elemento de percepgao
da realidade e de transformacgdo dessa. Pozo e Gémez Crespo (2009) pontuam que a
abordagem dos conceitos cientificos ¢ o que se pretende no ensino de Ciéncias. De um
lado isso requer a selecdo e organizacdo do rol de conteudos que se articulam ao
conhecimento cientifico e do outro o processo dialodgico e problematizador.

Quanto a aproximagao do aluno com o meio no MDP IV, a partir do conhecimento
quimico, deve contribuir para a sua percepcao da realidade e para a tomada de decisdes.
Por exemplo, na citagdo F9:7 o participante indica que em sua “/...J atividade além de
conceitos cientificos, [sdo discutidas] polémicas que envolvem a qualidade da agua
[...]”. Além disso, no excerto N1:4 o licenciando cita que um de seus objetivos para a
atividade produzida foi “/...] desenvolver o pensamento critico a respeito da quimica no
dia a dia”.

Ainda sobre o meio, foram destacados nas atividades contendo -citagdes
codificadas para o MDP IV, temas mais frequentes como a poluicao (F7:6, 15:5, N1:9,
N17:4, T3:7, T1:10, T21:5 e T4:4) e saude ¢ alimentagdo (N6:7, N1:9, L5:8 ¢ F17:5).
Essas escolhas sugerem maior complexidade e implicagdo dos conhecimentos quimicos.
De acordo com Rivero Garcia ef al. (2017), ensinar e aprender por investigacdo ¢ um
processo complexo que requer o desenvolvimento de conhecimentos praticos, ricos e
profundos, tanto epistemologicos, quanto cientificos, socio-histéricos e pedagdgicos.

A tultima dimensdo investigada na composi¢do do MDP dos estudantes de
licenciatura em quimica foi a Dm7. Cibercultura e as Novas Tecnologias. Consideramos
em sua proposicao a indissociabilidade das tecnologias de comunicagdo e da cultura
digital nos processos educativos, uma vez que elas permeiam a sociedade e as relagdes.

Para Lévy (1999, p. 172) a cibercultura propicia novas formas de conhecimentos
e coloca em discussdo a atualizag¢do das praticas pedagogicas. “Nao se trata aqui de usar
as tecnologias a qualquer custo, mas sim de acompanhar consciente e deliberadamente
[...]” as modificagdes que questionam os sistemas atuais de ensino e com atengdo sobre
os papéis do professor e do aluno.

Assim, as novas tecnologias na educagao nao sdo o centro dos processos de ensino
e aprendizagem. Elas podem contribuir para a melhor condug¢ao de praticas pedagogicas,

o que depende ainda da qualificag¢do do professor (Leite, 2022). Diante disso, as diferentes
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concepgdes dos professores, tomadas com base no MDP, orientam as inser¢des € 0 uso
desses recursos na promoc¢ao do ensino e aprendizagem.

Quando os termos relacionados as tecnologias e cibercultura foram identificados
nas propostas de atividades para o ensino de quimica, houve maior associagao desses em
pontos da proposta em que se listavam os recursos selecionado pelo participante. Assim,
a maior frequéncia tem relacdo com um campo da atividade especifico além disso,
permite inferir a percepcao dos participantes de que, de fato, midias, tecnologias e demais
correlatos tem potencial em termos de recursos para o ensino e a aprendizagem.

Ao tipificarmos tais recursos observamos predominio do vocabulo “slide(s)” em
associacdo ao termo “apresentar/apresentacdo”, além de aparatos tecnologicos e midias
como celular, computados, videos, internet e imagens. A relacdo destas escolhas com os
MDP pode ser tomada com base na forma de articulacdo com a proposta de atividade e a
finalidade de uso desses recursos.

Dessa forma, no MDP TD a cibercultura e as tecnologias sdo em grande parte
repudiadas e consideradas desnecessarias. Contudo, quando presentes, cumprem a fungao
transmissiva de modo semelhante aos demais recursos didaticos e se destinam a
reproducdo de conceitos e teorias consideradas abstratas.

Buscando essa concepc¢do nas atividades sob andlise, indicamos essa ideia na
citacdo N19:6 em que o licenciando sugere a “explicagdo dos fenomenos fisicos e
quimicos com auxilio de uma apresentacdo de slides” e no trecho F6:6 em que no
encaminhamento “/...J faz-se uso de recursos como midias digitais, apresentando videos
e descrevendo conceitos por meio de slides”.

No MDP TC a Cibercultura e suas tecnologias sdo inseridas nas habilidades a
serem desenvolvidas pelos alunos no ambito do uso e aplicacdo junto aos conteudos,
tendo em vista aspectos de modernizacao das atividades e da pratica pedagogica nas aulas.
Destacamos como exemplo de forma de uso a citacdo F16:1 na qual o estudante de
licenciatura sugere “/...J o auxilio da sala de informdtica para pesquisar as estruturas”
quimicas. O mesmo se apresenta na citacdo T22:5 cuja proposta de atividade considera
que “/[...] os recursos didaticos poderdo ser amplos, com a utilizagdo de tecnologias”.

Assim, tanto no MDP TD quanto no MDP TC as tecnologias ndo sdo
problematizadas de modo aprofundado, refor¢ando a concepcdo pragmatica de sua
inser¢do no repertério metodoldgico e o objetivo superficial de aderego modernizador em
propostas de atividades que podem ser desenvolvidas sem que de fato estejam presentes.

Para os modelos de alinhamento construtivista a concepg¢do da cibercultura e das
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tecnologias na Educacdo avancam na direcdo de sua problematizagdo tanto em termos
dos aspectos positivos quanto negativos no ambito do ensino e aprendizagem. Dessa
forma, no MDP ES, promove-se a inser¢do dos elementos ciberculturais e tecnolégicos
de forma orientada com a intensdo de estimular o interesse do aluno e mediar a exploragao
dos conhecimentos cientificos.

Nessa linha, observamos na citacdo T5:3 o uso de “videos e recortes de jornais e
noticias [...] ” para o desenvolvimento da atividade sobre o descarte de pilhas e na citagdo
N9:9 na qual ¢ sugerido que “o docente, valendo-se do YouTube®, mostrara um breve
video sobre aplicagoes e impactos ambientais [...]” como etapa de exploracdo inicial do
conteudo de 4cidos e bases. Entendemos que as ideias abrangem o uso de elementos
tecnoldgicos para instigar a participagdo do aluno e ainda a dimensao socioambiental, ao
prever trechos de midias na condugdo do tema.

A relagdo da cibercultura e as tecnologias na organizacdo do MDP IV deve
promover o didlogo e a colaboracdo no desenvolvimento dos contetdos tendo em vista
aspectos criticos tanto na utiliza¢do dos recursos quanto na promogao de uma formagao
em Quimica aliada a investigagao.

No conjunto de atividades produzidas, codificamos apenas a citagdo F15:3 como
sendo mais proxima a essa premissa, pois o licenciando propde em sua atividade o uso
dos “[...] celulares na tarefa de buscar trés habitos alimentares bons e trés habitos
alimentares ruins”’. Pontuamos a perspectiva de aliar o recurso tecnologico celular como
instrumento de pesquisa na sala de aula de forma articulada ao planejamento de aula e de
instigar estudantes a investigarem, a partir desse recurso e o0 acesso a internet, os habitos
alimentares.

Depois da exploragdo dos dados por meio do movimento de codificacdo e
construcao das categorias iniciais representadas pelas dimensdes de ensino, ocorreu o
segundo momento destinado a reorganizagdo das citagdes, de modo que constituissemos
as categorias intermedidrias. Por meio dessas categorias buscamos estruturar os quatro
MDP manifestados nas producdes investigadas neste estudo.

A categoria intermedidria TD. Tradicional compreendeu 129 citagcdes em que
consideramos estarem presentes as caracteristicas desse MDP e dessa forma, foi a mais
recorrente em termos de MDP manifestado na proposta de atividade elaborada pelos
estudantes de Licenciatura em Quimica participantes.

Em relacdo a categoria intermedidria TC. Tecnoldgico, composta por 101

citacdes, destacamos que a sua énfase € no controle metodologico do processo de ensino
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e aprendizagem por meio de uma visdo pragmatica e tecnicista. Além disso, esse MDP
valoriza os resultados e comprovacdes da assimilacdo dos conceitos cientificos, bem
como a aplicacdo dos mesmos de forma eficiente em situagdes dirigidas pelo professor
que atua como controlador dos alunos.

Para a categoria intermediaria ES. Espontaneo foram registradas 114 citacdes. Em
um contexto de manifestacdo do MDP ES sdo priorizados temas que podem ser de
interesse dos estudantes e que o professor avalia como capazes de contribuir para o
desenvolvimento de habilidades praticas alinhadas a realidade do aluno. Adicionalmente,
os conhecimentos cientificos propostos sdo aqueles ja consolidados no curriculo escolar
ou aqueles mais recentes, inovadores e com capacidade de mobilizagdo dos interesses e
da aprendizagem colaborativa.

A quarta categoria intermedidria, IV. Investigativo, abarcou 101 citagdes. A
organiza¢do desse MDP apoia-se em bases construtivistas e insere o aluno como central
nas relagdes de ensino e aprendizagem que sdo mediadas pelo professor. Além disso, os
conceitos e conhecimentos quimicos sdo discutidos de forma integrada aos contextos
sociais, culturais e ambientais de forma critica e reflexiva a partir da realidade dos alunos.

Considerando as institui¢des formadoras, a partir da categorizagdo, propomos no
Quadro 2 a representacdo do MDP manifestado nas atividades elaboradas para cada

dimensdo considerando a frequéncia de trechos codificados.

Quadro 2: Inferéncias sobre as dimensdes de ensino e a tipificagdo do MDP Manifestado

Dimensio IFPR | UFPR | UNILA | UNIOESTE | UTFPR
Dml. Objetivo do Ensino de Quimica TC TC TD v TC
]e)nrzli.ag(())snteudos e Conhecimentos a serem ™ ™ ™ ES ™
Dm3. O interesse a participagdo do aluno v v v ES ES
Dm4. Metodologia de Ensino da Quimica TD TD ES v TD
DmS5. Avaligdo TD TD TC ES TD
aDpr;leidIi{ZeiZz(r);:s interpessoais no ensino e TC v v TC ES
Dm?7. Cibercultura e as Novas Tecnologias TD TD TC TD TD

Legenda: TD = Tradicional, TC = Tecnoldgico, ES = Espontaneo, IV = Investigativo, Dm = Dimensao
Cores: | |[MDP TD, MDP TC, MDPES, MDP IV
Fonte: Costa Junior (2025).

Os dados revelam que o MDP TD se apresenta como principal orientacdo em
diversas dimensdes do ensino de Quimica, especialmente na definicdo dos conteudos
(Dm2), nas metodologias de ensino (Dm4), na avaliagdo (Dm5) e na incorporacao de
tecnologias (Dm7) para o conjunto de cursos e institui¢des participantes. Diante disso,

esse padriao evidencia um enfoque conteudista e transmissivo, no qual o conhecimento

Revista Pesquisa Qualitativa. Sao Paulo (SP), v.14, n.42, p. 227-257, jul. 2026 251



QOO0

Pesquisa ISSN 2525-8222
DOI: http://dx.doi.org/10.33361/RPQ.2026.v.14.n.42.1745

quimico ¢ apresentado de maneira fragmentada e centrado na figura do professor. Na
dimensdo objetivo do ensino (Dm1), observa-se maior presenga do MDP TC, sugerindo
um enfoque voltado para resultados praticos e procedimentais em termos do
conhecimento quimico.

Quanto a dimensdao Dm3. O interesse a participagdo do aluno, foi observada maior
incidéncia do MDP IV, com foco na proposicdo de problemas, além da presenca de
elementos do MDP ES, que valorizam a livre expressdo dos alunos. Em relagdes
interpessoais (Dm6), ha indicios de concepgdes dos modelos TC, ES e IV, sugerindo
diversidade de estratégias pedagdgicas os aspectos relacionais ao serem abordados

contetidos quimicos em aula.

4.2 A categoria Final: O MDP Hibrido

Em termos das institui¢des formadoras da Regido Oeste Paranaense e dos cursos
de Licenciatura em Quimica selecionados, apontamos variacdes substanciais na
organizacdo das atividades produzidas considerando as impressdes do MDP em destaque
nas dimensdes de ensino. Para os licenciandos do IFPR e da UTFPR inferimos maior
presenca da tendéncia tradicional, com praticas centradas no professor e no conteudo
vislumbradas no MDP TD e TC. Em relagdo a UFPR, embora igualmente apoiada no viés
tradicional, apresenta abertura para o MDP IV.

Em termos de diversificagdo de MDP, os dados produzidos a partir das atividades
dos estudantes da UNILA, sugerem distintas concepgdes, o que pode sugerir multiplas
abordagens pedagdgicas que transitam entre os MDP. As propostas de atividade de ensino
dos licenciandos da UNIOESTE apresentam maiores inclinagdes aos MDP ES e IV, com
foco no protagonismo do aluno e em estratégias mais flexiveis.

A partir dessa andlise, entendemos que o perfil formativo dos professores de
Quimica da Regido Oeste Paranaense pode variar conforme a institui¢do. No entanto,
tomando o conjunto de atividades na qual se alicer¢ou a pesquisa, buscamos representar
qual seria a estrutura geral para o MDP capaz de abarcar toda a gama de concepgdes
manifestadas nas atividades produzidas

Propomos que a categoria final se constitui das relagdes entre as dimensdes de
ensino e as caracteristicas de cada MDP identificadas nas atividades. A Figura 3 ilustra
nossa tentativa de representar a categoria final que contemple as concepgdes que

orientaram os participantes da pesquisa na constru¢ao de uma proposta.
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Figura 3: Representagdo da categoria final

Quais concepcoes orientam a pratica

docente de estudantes de Licenciatura em 6

o€ Quimica da Regi;c:‘ Oﬁ.lt)% l;aranaense a DmA
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de Quimica
” Cf. Lo 9”
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a inte 3
No pProcesso d;pgnsino e .j progressao
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” T 9
({3
6 Dm3

Interesse e a
participagao do aluno

v

Fonte: Costa Junior (2025).

Ponderamos inicialmente que ndo foram observadas caracteristicas especificas de
apenas um MDP nas atividades produzidas. Assim, o MDP Hibrido (HB), estruturado
pela inferéncia dos dados produzidos surge como proposi¢cdo de categoria final e que
busca dar um direcionamento a as concepgdes dos futuros professores de Quimica
participantes da pesquisa.

Na Dml. Objetivos do Ensino de Quimica, observamos que os estudantes tendem
a formular objetivos centrados em resultados operacionais e no desenvolvimento de
habilidades praticas, o que refor¢a uma logica de treinamento e desempenho técnico. Ja
na Dm2. Conteudos e Conhecimentos, prevalece uma abordagem conteudista, orientada
a transmissao de saberes cientificos de modo fragmentado e expositivo, caracteristica dos
MDP tradicionais.

Quanto a Dm3. Interesse e Participagdo do Aluno, identificamos o movimento de
aproximacao com metodologias ativas, ainda que incipiente, valorizando curiosidade,
questionamento e resolugdo de problemas. Em contraste, a Dm 4. Metodologia de Ensino
de Quimica, permanece marcada por praticas expositivas e centradas no professor, com
pouco espago para construcao ativa do conhecimento pelos alunos.

A DmS5. Avalia¢ao revela predominancia de instrumentos tradicionais, provas,
listas e exercicios, com baixa diversidade e pouca funcdo formativa. J4 a Dm6. Relagdes
Interpessoais, indica maior valorizagdo da interacdo espontanea, da expressao livre e da
participacdo dos estudantes, embora sem sistematizacao tedrico-metodologica clara. Por

fim, a Dm7. Cibercultura e Novas Tecnologias demonstra uso tecnicista dos recursos
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digitais, restritos a fun¢des de apoio e transmissdo, sem exploragdo efetiva de suas
potencialidades interativas e colaborativas.

Em conjunto, essas inferéncias evidenciam que o MDP HB se manifesta como um
mosaico de tendéncias, no qual concepgdes tradicionais e tecnoldgicas coexistem com
elementos espontaneistas e investigativos, revelando um processo formativo em transi¢ao

e ainda pouco consolidado.

5 Consideracoes Finais

Ao retomarmos a questdo que orientou esta pesquisa, pela qual buscamos
compreender quais concepc¢des orientam o planejamento de atividades de ensino
elaboradas por licenciandos de Quimica da Regido Oeste Paranaense, tomando como
referéncia o MDP, afirmamos que tais concepcdes se manifestam de forma plural e,
sobretudo, hibrida, evidenciando a coexisténcia de diferentes tendéncias no processo de
formagao inicial.

A andlise das 81 propostas elaboradas pelos participantes revelou o predominio
de caracteristicas associadas aos MDP de natureza tradicional e tecnologica,
especialmente nas dimensoes relacionadas aos contetudos, as metodologias e a avaliagao.
Tais resultados indicam a permanéncia de concepgdes transmissivas e procedimentais
enraizadas na formag¢ao docente. Por outro lado, também foram identificados indicios de
concepgoes alinhadas aos modelos espontdneo e investigativo, sobretudo nas dimensdes
de participacao discente, relagdes interpessoais e articulagdo com o meio, evidenciando
movimentos de abertura para praticas mais dialdgicas, contextualizadas e centradas no
estudante.

Essa combinacdo de elementos nos possibilitou caracterizar o que denominamos
por MDP Hibrido, entendido como uma configuragdo em que diferentes concepgdes
coexistem e se articulam de forma ndo linear. Tal configuracdo expressa um momento de
transicdo na formagdo inicial em Quimica, no qual os licenciandos mobilizam
simultaneamente referéncias tradicionais e perspectivas investigativas, sem que haja,
necessariamente, uma integracao plena entre elas.

Do ponto de vista formativo, os resultados remetem a necessidade de que os cursos
de Licenciatura em Quimica promovam espagos mais sistematicos de reflexdo critica
sobre as concepg¢des docentes que orientam o planejamento didatico. Isso implica nao

apenas ampliar o repertorio metodoldgico dos licenciandos, mas também favorecer a
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compreensdo do ensino como pratica intencional, fundamentada em pressupostos
epistemologicos e pedagodgicos coerentes.

Por fim, destaca-se que o MDP se constitui como um referencial analitico para a
compreensdo das praticas em formacdo, ao permitir identificar regularidades, tensdes e
possibilidades de transformagdo no Ensino de Quimica. Como limitagdo do estudo,
reconhecemos que a analise se concentrou em propostas escritas, o que nao permite captar
integralmente a complexidade da pratica docente em acdo. Nesse sentido, pesquisas
futuras podem articular a analise do planejamento com a observacao de praticas em sala
de aula, aprofundando a compreensdo sobre a consolidacdo dos MDP ao longo da

trajetoria profissional.
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