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Resumo: As dindmicas educacionais ainda refletem marcas de um passado escravocrata, perpetuando,
no presente, formas persistentes de exclusdo e marginalizagdo. Neste estudo, investiga-se como praticas
colaborativas de ensino, fundamentadas na Educag@o Matematica Critica e nos principios da Educagao para
a Equidade, contribuem para o engajamento critico dos estudantes e para a problematiza¢do das
desigualdades sociais que permeiam suas realidades. A investigagdo qualitativa, de orientacdo critica, foi
realizada por meio de uma oficina com estudantes do 7° ano de uma escola publica de Pindamonhangaba
(SP), integrando cartografia, dados territoriais e estratégias participativas. Como resultado, a experiéncia
fortaleceu o letramento matematico argumentativo e reafirmou os estudantes como sujeitos epistémicos e
politicamente situados. Além disso, reforcou a aprendizagem critica ¢ o protagonismo estudantil. Os
indicios formativos observados ressaltam a importancia de propostas curriculares criticas e da valorizagao
da formagdo docente como eixo central das praticas escolares.
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Matematico; Engajamento Estudantil.

Abstract: Educational dynamics continue to reflect the legacy of a slaveholding past, perpetuating
persistent forms of exclusion and marginalization. This study investigates how collaborative teaching
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practices, grounded in Critical Mathematics Education and the principles of education for equity, contribute
to students’ critical engagement and to the problematization of the social inequalities that shape their lived
realities. The research adopts a qualitative approach with a critical orientation and was conducted through
a workshop with seventh-grade students from a public school in Pindamonhangaba, Sao Paulo, Brazil,
integrating cartography, territorial data, and participatory strategies. The findings indicate that the
experience strengthened students’ argumentative mathematical literacy and reaffirmed them as epistemic
and politically situated subjects. In addition, it supported the development of critical learning and enhanced
student agency. The formative evidence highlights the importance of critical curricular approaches and the
central role of teacher education in shaping equitable school practices.

Keywords: Curricular Justice; Education for Equity; Teacher Education; Mathematical Literacy; Student
Engagement.

1 Introducao

As dinadmicas educacionais permanecem profundamente condicionadas por
desigualdades historicas cuja génese remonta ao regime escravocrata e se estende ao
presente na forma de exclusdes e marginalizagdes sistematicas (Ferreira; Richetto, 2025).
Embora o ordenamento juridico brasileiro registre avangos, como a promulgacao da Lei
n°® 11.645/2008, que estabelece a obrigatoriedade do ensino das historias e culturas afro-
brasileira e indigena nos curriculos escolares (Brasil, 2008), a efetivacao dessas politicas
enfrenta entraves de ordem institucional e pedagégica. Tais fragilidades se manifestam
na resisténcia de modelos pedagodgicos tradicionais em incorporar abordagens
antirracistas e emancipatorias, bem como em lacunas persistentes na formacdo docente
(Araujo; Ferreira; Vieira, 2023; Escayg, 2020).

Alimentado pelo mito da democracia racial brasileira, o discurso meritocratico
continua a dissimular as barreiras estruturais enfrentadas pelos grupos racialmente
subalternizados, reafirmando privilégios para a populacdo branca e refor¢ando
disparidades em diversos indicadores socioecondmicos, como escolarizacdo, renda,
moradia, insercdo laboral e encarceramento (Farias; Lins; Brido, 2021). Sob essa logica,
tais processos desvelam a natureza politica das praticas escolares, demandando
abordagens que transcendam a aparente neutralidade dos curriculos.

E nesse horizonte que se impde interrogar o lugar da Educagdo Matematica.
Inimeras vezes orientada por racionalidades tecnocraticas e marcadamente eurocéntricas,
essa area tende a desconsiderar os contextos socioculturais dos estudantes, esvaziando
seu potencial formativo (D’Ambrosio, 2018; Freire, 2005). Tal configuracao pedagdgica
contribui para a reproducao de um saber marcado pela abstragdo e pela aparéncia de
neutralidade, dificultando a constru¢do de sentidos socialmente implicados e
favorecendo, assim, o distanciamento dos alunos em relagdo ao conhecimento ¢ a sua

relevancia no cotidiano.
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Em contraposi¢do, a Educacdo Matematica Critica (Skovsmose, 2008; Gutstein,
2003) propde uma reorientacdo epistemoldgica e politica, reconhecendo a matematica
como pratica permeada por relagdes de poder e disputas ideologicas. Nessa abordagem,
o ensino deixa de se circunscrever a transmissdo de conteudos descontextualizados e
passa a mobilizar experiéncias pedagdgicas que vinculam conhecimentos matematicos a
problematicas sociais, formando sujeitos capazes de interpretar e transformar suas
realidades com base em principios de justi¢a e emancipacgao.

Contudo, ainda que autores como Gutstein (2003, 2018), Valero (2004),
Skovsmose (2008) e Stinson ¢ Walshaw (2017) tenham oferecido contribui¢des decisivas
a formulac¢do de referenciais tedrico-metodoldgicos que conectam a educagdo matematica
a justica social, constata-se que tais perspectivas ainda carecem de circulagdo e aplicagao
sistematica no contexto educacional brasileiro, especialmente no tocante a
operacionalizagdo didatico-pedagogica da Educagdo Matematica Critica (EMC).

Diante desse quadro, coloca-se a seguinte indagacdo: de que modo praticas
pedagogicas inspiradas na EMC podem ser incorporadas ao ensino de Matematica,
contribuindo para a equidade e o engajamento critico dos estudantes diante das
assimetrias que estruturam suas experiéncias comunitarias?

Inspirado na abordagem da Complex Instruction (Cohen; Lotan, 2014), este estudo
parte da vivéncia de uma oficina formativa e da escrita docente reflexiva, orientando-se
pelos principios da Educagdo para a Equidade e da EMC. A proposta organizou grupos
heterogéneos com papéis definidos, propiciando o reconhecimento de multiplas formas
de participagdo dos estudantes, que, conforme mencionam Li ef al. (2025), promovem o
acesso critico ao saber matematico.

A relevancia desta investigacdo reside na possibilidade de reconfigurar o ensino
matematico em didlogo com pautas contemporaneas de justi¢a social, antirracismo e
inclusdo critica, compreendendo o conhecimento matematico como linguagem capaz de
interpretar e transformar realidades. Em sintonia com os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel, especialmente o ODS 4 (Educacdo de Qualidade), o ODS 10 (Reducao das
Desigualdades) e 0 ODS 16 (Paz, Justica e Instituicdes Eficazes), a proposta confronta a
logica tecnicista da matematica escolar ao concebé-la como praxis politico-pedagdgica
voltada a formagao critica, cidada e socialmente engajada.

Nesse horizonte, o estudo investiga como praticas colaborativas de ensino,
fundamentadas na EMC e nos principios da Educacdo para a Equidade, contribuem para

o engajamento critico dos estudantes e para a problematizagdo das desigualdades sociais
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que permeiam suas realidades. Almeja-se, com isso, favorecer uma formagao matematica
contextualizada, ética em seus compromissos e plural em suas referéncias

epistemologicas, em sintonia com as exigéncias de justi¢a social e emancipagao.

2 Fundamentacio Teodrica

Esta se¢do apresenta os aportes tedricos que sustentam a analise das praticas
investigadas, articulando racismo estrutural, justica curricular, Educacdo Matematica
Critica e Educagao para a Equidade. Busca-se compreender como o ensino de matematica
pode contribuir para a formagdo de sujeitos criticos, em contextos marcados por

desigualdades historicas.

2.1 Racismo estrutural, desigualdades educacionais e justi¢a curricular

Moldado por estruturas historicas que perpetuam silenciamentos e praticas
discriminatorias sistemdticas, o ambiente politico e educacional no Brasil tem se
caracterizado por retrocessos democraticos, desmonte de politicas publicas e
aprofundamento das desigualdades sociais, que submetem comunidades vulnerabilizadas
a condi¢des degradantes (Reis, 2021). Nesse contexto, a escola assume um papel
ambivalente, podendo atuar como aparelho reprodutor das hierarquias sociais ou se
constituir como espago de resisténcia e reinvencdo (Araujo; Ferreira; Vieira, 2023).
Compreender esse estado de instabilidade supde reconhecer o racismo estrutural como
dimensdo constitutiva das desigualdades educacionais e da exclusdo persistente de
sujeitos e saberes marginalizados nos processos de validagdo institucional.

O racismo no Brasil, longe de se restringir a manifestagdes explicitas de
discriminacdo, opera de modo naturalizado, alicer¢cado por uma légica que normaliza
desigualdades raciais e esvazia sua historicidade (Fausto, 2022). Como observa Almeida
(2019), o racismo estrutural se manifesta em instituicdes e praticas cotidianas que
produzem (e reproduzem) desigualdades de acesso, reconhecimento e permanéncia.
Segundo o autor, sustenta-se simultaneamente a ideia de neutralidade institucional e o
mito da democracia racial, ideario que, conforme analisa Ribeiro (2016), encobre os
privilégios raciais e desmobiliza a¢des efetivas de combate as injustigas.

Conforme Ferreira e Richetto (2025), mecanismos de invisibilizagdo tem
impactos diretos sobre os percursos escolares de estudantes negros e indigenas,

dificultando seu acesso a uma educa¢do de qualidade e comprometida com a equidade.
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Lotan (2022) ilustram essa dindmica ao afirmar que o preconceito racial estabelece
caminhos desiguais, pois enquanto alguns transitam por vias amplas e desobstruidas,
outros enfrentam trajetos repletos de obstaculos. No cotidiano escolar, essas barreiras se
expressam tanto em praticas discriminatdrias quanto na auséncia de representatividade
nos curriculos, nos materiais didaticos e nos espacos de decisao.

A promulgacdo da Lei n°® 11.645 (Brasil, 2008), que estabelece a obrigatoriedade
do ensino das historias e culturas afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares,
constitui um marco normativo nas politicas educacionais voltadas a equidade. Contudo,
sua implementac¢do permanece fragilizada por dinamicas institucionais que ignoram as
especificidades do racismo e suas implica¢des pedagogicas (Ribeiro, 2016). Hoje, ainda
predominam abordagens superficiais da diversidade, muitas vezes restritas a agdes
pontuais ou datas comemorativas, desvinculadas de processos curriculares criticos e de
praticas capazes de desestabilizar os mecanismos que alimentam exclusdes.

Nesse contexto, a nog¢do de justiga curricular assume centralidade, propondo uma
revisdio dos curriculos escolares, orientada pela necessidade de enfrentar os
silenciamentos que permeiam as experiéncias educativas brasileiras (Silva, 2018). O autor
evidencia a tensdo entre a valorizagdo de saberes escolares legitimados, vinculados a
logica da redistribui¢do, e a incorporagdo das experiéncias culturais dos estudantes,
associada as demandas por reconhecimento. A partir da concepgdo triddica de justica
social, formulada por Fraser (2002), que combina redistribui¢cdo, reconhecimento e
participagdo, Silva (2018) defende que a justica curricular implica tanto o acesso
ampliado ao conhecimento quanto a reconfiguragdo dos critérios que definem quais
saberes sdo legitimados e quais sujeitos sdo reconhecidos como interlocutores no
processo educativo.

Como indica Barom (2022), o curriculo constitui um campo de disputas
simbdlicas e politicas, organizado a partir de relagdes de poder que conferem centralidade
a determinados saberes em detrimento de outros. Questionar sua conformacgdo
monocultural e tecnicista supde reconhecer a pluralidade como elemento estruturante da
experiéncia escolar. A justi¢a curricular, nessa perspectiva, compreende o curriculo como
territorio politico no qual se desenham disputas por reconhecimento, acesso e
legitimidade do conhecimento.

Enfrentar os sistemas que condicionam o repertorio formativo de grupos
vulnerabilizados passa pelo exame dos critérios que definem o que se ensina € a quem o

ensino se destina, aproximando o conhecimento das multiplas vozes e trajetorias
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presentes na escola. Sob esse ponto de vista, a justica curricular manifesta-se como uma
praxis contextualizada, norteada por uma dedicacdo ético-politica a alteracdo das
estruturas excludentes. E nesse horizonte que se aproxima da proposta de D’ Ambrosio
(2019), para quem o curriculo pode se constituir como espago de libertagdo, um territdrio
onde diferentes saberes coexistem, onde estudantes sdo reconhecidos como produtores de
conhecimento, e onde a escola abandona a pretensdo de impor uma tinica forma de pensar
o mundo, abrindo-se a pluralidade e a escuta.

Compreende-se, assim, que a presenga do racismo no ambiente escolar, tal como
apontado por Ribeiro (2019), marginaliza e desumaniza os sujeitos racializados,
reduzindo suas possibilidades formativas e refor¢ando esteredtipos. Essa exclusao, tanto
simbolica quanto material, compromete o desempenho académico e enfraquece o
reconhecimento dos estudantes como sujeitos historicos e cognoscentes. Diante desse
cenario, torna-se urgente construir praticas pedagogicas que combatam o racismo como
uma estrutura a ser desestabilizada por agdes intencionais, continuas e comprometidas

com a transformacao social.
2.2 Educacio Matematica Critica: fundamentos epistemologicos e pedagogicos

A EMC constitui uma inflexao tedrico-metodoldgica no campo da Educagdo, que
questiona a aparente neutralidade da matematica escolar e suas implicagdes na
reproducdo das desigualdades sociais (Guimaraes, 2022). Em contraste com abordagens
tecnicistas que reduzem o ensino da matematica & memorizacdo de algoritmos e
procedimentos descontextualizados, a EMC propde a constru¢do de praticas educativas
situadas, politicamente comprometidas e epistemicamente plurais. Como destaca
Skovsmose (1994, p. 21), “a educacdo matematica pode tanto contribuir para manter as
estruturas sociais quanto para questiond-las”, razdo pela qual deve ser compreendida
como pratica social, historicamente situada e permeada por disputas de poder.

A racionalidade instrumental se desenvolve em didlogo com o conceito de
paisagens de aprendizagem, entendido como o conjunto de contextos sociais, discursivos
e culturais em que o conhecimento ¢ produzido, legitimado e apropriado (Skovsmose,
2008). Tais contextos, definem o que se aprende, regulam as formas de participacao e
determinam o reconhecimento de saberes e sujeitos. Sendo assim, conectar o ensino da

matematica as realidades concretas e desiguais vividas pelos estudantes permite
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desnaturalizar o ambiente escolar, revelando como determinados arranjos podem incluir
ou excluir, dar voz ou calar.

Essa proposta converge com as formulagdes de Gutstein (2003), que compreende
a EMC como ferramenta voltada a justica social e evidencia a possibilidade de agregar o
letramento matematico a consciéncia critica diante de temas como desigualdade de renda,
segregacdo urbana e violéncia institucional. Para o autor, aprender a ler e escrever o
mundo com matematica envolve utilizar esse conhecimento como linguagem para
interpretar realidades complexas, reconhecer injusticas e construir caminhos de
emancipag¢ao social.

No Brasil, D’Ambrosio (2013, 2018, 2019) alarga a base epistemologica da EMC,
propondo a etnomatematica como campo voltado a valoriza¢do dos saberes culturais e
comunitarios, frequentemente excluidos dos curriculos escolares. Sua proposta de
curriculo transdisciplinar, amparada nas dimensdes da matheracy (alfabetizagdo
matematica), technoracy (letramento tecnologico) e literacy (letramento linguistico),
desafia as fronteiras disciplinares tradicionais e propde uma matematica que dialogue
com os desafios da vida em comum, preparando os estudantes para um mundo
interdependente e em constante transformacgao.

Como defende D’ Ambrosio (2013), ¢ na vivéncia real, concreta e significativa,
que a matemadtica revela seu verdadeiro valor formativo, incorporando praticas
contextualizadas que a reposicionam como linguagem para interpretar e transformar o
mundo. Nesse horizonte, Jacobini e Wodewotzki (2006) defendem que a modelagem
favorece a compreensdo das estruturas que influenciam as vivéncias dos estudantes,
enquanto Lima et al. (2022) propdem sua aplicagdo na reflexdo sobre consumo e justica
socioambiental. No mesmo sentido, Lima et al. (2025) analisam a leitura colaborativa de
graficos estatisticos como estratégia voltada a equidade, evidenciando a disciplina como
recurso para decifrar o mundo e projetar solugdes coletivas.

Autores como Valero (2004) e Stinson e Walshaw (2017) aprofundam essa
perspectiva, explorando as relagdes entre curriculo, cultura e linguagem no ensino da
matematica. Valero (2004) observa que a escola silencia codigos culturais diversos ao
normatizar formas de conhecer, reforcando processos de exclusdo na organizagdo
curricular e nas praticas pedagdgicas. Em didlogo com essa leitura Stinson ¢ Walshaw
(2017) defende abordagens que valorizem a diversidade identitaria dos estudantes e
questionem os critérios que delimitam quem participa ou € reconhecido como pertencente

a0 universo matematico escolar.
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Nesse horizonte, a atuagdo docente se configura como mediacdo democratica, em
que o professor se desloca da ldgica transmissiva para assumir a condi¢@o de sujeito ético-
politico. Esse posicionamento supde a criagdo de condi¢des de aprendizagem que
favoregam a leitura critica do mundo e reconhegam a escola como espaco de disputa
simbdlica e formacao cidada (Ceolim; Hermann, 2012; Araujo; Lima, 2023). A docéncia
critica, assim compreendida, necessita de intencionalidade pedagdgica, escuta sensivel e
compromisso com a transformacdo das realidades vividas pelos estudantes.

Dialogando com perspectivas decoloniais, a EMC ainda se aproxima das
contribui¢cdes de autores como Adams (2015) e Beneton, Ferreira e Targa (2024), que
reivindicam o reconhecimento de matrizes epistemoldgicas ndo subordinadas a
racionalidade colonialista. Para esses autores, a incorporacao de saberes produzidos nos
territorios do Sul Global e nas experiéncias de resisténcia de populagdes marginalizadas
permite compreender como praticas colaborativas, inspiradas na EMC, podem estimular
o engajamento critico dos estudantes e abrir caminhos para o enfrentamento das
desigualdades educacionais. Assim, o reposicionamento do ensino da matematica como
pratica pedagogica sensivel as realidades locais reafirma o compromisso de formar
estudantes conscientes de seu lugar no mundo e atuantes na constru¢do de uma sociedade

mais equanime.

2.3 Praticas pedagogicas criticas e educacio para a equidade

O ensino de matematica, historicamente organizado por logicas transmissivas e
descoladas das experiéncias dos estudantes, vem sendo desafiado por abordagens criticas
que propdem a ressignificacdo dos processos formativos (Ferreira; Richetto, 2025). Mais
do que questionar a memoriza¢do mecanica e a abstra¢cdo dissociada da realidade, essas
propostas se afirmam em metodologias que mobilizam a participacdo ativa, a autoria
intelectual e a constru¢do compartilhada de sentidos (Skovsmose, 2008, 2014). Nesse
horizonte, adquirem proeminéncia as pedagogias colaborativas e responsivas a
diversidade, que reorientam o ensino em dire¢cdo a praticas comprometidas com a
equidade e com a valorizacdo das trajetorias multiplas presentes no cotidiano escolar.

Entre as contribui¢cdes mais relevantes nesse campo, destacam-se os estudos de
Cohen e Lotan (2014), que defendem a criacdo de estruturas pedagogicas intencionais
orientadas pela interdependéncia positiva, pela participagdo equitativa e pela valorizagao

das distintas formas de aprender. As autoras propdem estratégias como a rotatividade de
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papéis dentro dos grupos de modo a distribuir responsabilidades e otimizar as
possibilidades de contribuicdo dos estudantes. Conforme analisam Hochgreb-Hégele et
al. (2025), tal organizagdo favorece a transcendéncia de assimetrias cristalizadas no
espago escolar, especialmente entre estudantes com trajetdrias marcadas por experiéncias
de exclusdo, fortalecendo lacos de confianca e ressignificando o lugar da matematica
como campo de pertencimento e expressao.

Essa concepgao se alinha aos principios da educagdo para a equidade, que tomam
a diversidade cultural e social como eixo estruturante do processo educativo. Conforme
Ferreira e Richetto (2025), em vez de neutralizar as diferencas, isso presume a revisao
critica dos conteudos e das formas de acolhimento de repertérios multiplos e o
enfrentamento da ldgica meritocratica descolada das desigualdades estruturais. Para os
autores, a equidade no ensino de matematica se realiza quando os saberes escolares se
entrelacam as vivéncias dos estudantes, criando ambientes de aprendizagem inclusivos,
éticos e culturalmente significativos.

Diferentes pesquisas indicam que praticas pedagogicas sensiveis a diversidade
diversificam as possibilidades de atuacdo dos educadores e fortalecem a construgdo de
ambientes mais inclusivos e dialogicos. Ferreira e Richetto (2025) argumentam que a
reflexdo sistematica sobre a pratica docente torna o ensino mais responsivo as
experiéncias dos estudantes, qualificando e reconhecendo seus contextos socioculturais.
Setti e Vertuan (2024), nesse mesmo horizonte, destacam a importancia de abordagens
que se aproximem dos repertorios culturais dos alunos, possibilitando sua participagdo
ativa nos processos formativos e a ressignificagdo do conhecimento matematico. Tais
perspectivas deslocam o foco das metodologias normativas e convidam os educadores a
assumirem a escuta, a criatividade e a experimentacdo como dimensdes centrais de uma
docéncia ética e comprometida com a equidade.

Nesse movimento, experiéncias colaborativas desenhadas com intencionalidade
equitativa demonstram grande potencial para integrar formagao critica, engajamento ativo
e a construcao de vinculos. Estudos como os de Kishimoto (1994), Ribeiro et al. (2012)
e Lestari, Ahmadi e Rochmad (2021) evidenciam que o uso pedagdgico de elementos
culturais e vivéncias cotidianas estimula o raciocinio 16gico, a imagina¢ao e a cooperagao
entre os estudantes, contribuindo para aprendizagens mais contextualizadas e socialmente
relevantes. Com suporte em referenciais construtivistas, a la Vygotsky, essas propostas

entendem a interacdo, o erro e a divida como partes essenciais do processo de
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aprendizado. Dessa forma, a matematica escolar migra da reproducdo para a elaboragao
colaborativa de significados.

Com isso, ao ocuparem lugar central no projeto pedagdgico, estratégias
colaborativas fundamentadas em principios criticos e equitativos reafirmam a docéncia
como pratica autoral, ética e comprometida com a justi¢a educacional. Prado, Missel e
Cruz (2020) assinalam que essa perspectiva demanda que o professor atue como
pesquisador e criador de experiéncias formativas, atento as singularidades dos estudantes
e as implicacdes politico-pedagdgicas do ato de ensinar. A autoria docente, compreendida
como gesto de escuta qualificada, inven¢do pedagdgica e responsabilidade social,
reposiciona a sala de aula como espaco de producdo compartilhada de sentidos, no qual

diferentes vozes participam da constru¢do do conhecimento.

3 Caminho Metodologico

Esta secdo descreve o percurso metodoldgico da pesquisa, explicitando a
abordagem tedrico-metodologica, o contexto da oficina, o perfil dos participantes, os
procedimentos de producdo dos dados e o percurso analitico. Busca-se conferir
transparéncia ao processo investigativo e apoiar a interpretacao dos resultados nas se¢oes

seguintes.

3.1 Abordagem tedrico-metodologica, contexto e participantes

O estudo insere-se em uma abordagem qualitativa, de carater exploratério e
orientacao critica, ancorada nos pressupostos da pedagogia freireana (Freire, 2005, 2014),
da EMC como projeto ético-politico voltado a leitura e a transformacgdo da realidade
(Skovsmose, 1994, 2008) e da pesquisa educacional comprometida com a equidade e com
a justica social (Lotan, 2022). Compreendendo que as praticas pedagogicas podem atuar
tanto na reprodugdo quanto no enfrentamento das desigualdades estruturais, as
intervengdes educativas aqui propostas visam constituir espagos de emancipagao,
alicer¢adas na construcio de experiéncias formativas comprometidas com a equidade.

A investigacdo foi realizada a partir da analise de uma oficina formativa intitulada
Mapeando as desigualdades — Matematica Critica e Antirracista, aplicada em junho de
2024 junto a uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola ptblica estadual
localizada em Pindamonhangaba (SP), municipio situado a cerca de 160 quilometros da

capital paulista. Inserida na Regido Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte, a

Revista Pesquisa Qualitativa. Sao Paulo (SP), v.14, n.43, p. 377-405, set./dez. 2026 386



QOO0

Pesquisa ISSN 2525-8222
DOI: http://dx.doi.org/10.33361/RPQ.2026.v.14.n.43.1539

cidade apresenta expressivos contrastes territoriais € uma configuragdo socioespacial
permeada por desigualdades historicas no acesso a servigos basicos.

A escola participante atende majoritariamente estudantes oriundos de bairros com
predominancia de populacdo negra e parda, segundo informagdes institucionais
disponibilizadas pela propria comunidade escolar. A turma era composta por 35
estudantes entre 12 e 14 anos, cujas trajetorias escolares revelavam desafios como
defasagem idade-série, evasdo intermitente e fragilidades nos repertdrios culturais
legitimados institucionalmente. A escolha dessa turma decorreu de seu contexto
socioterritorial e da vinculagdo da oficina ao trabalho pedagogico ja desenvolvido pelas
docentes, o que favoreceu a realizacdo de uma proposta situada, colaborativa e sensivel
as experiéncias vividas pelos estudantes.

A atividade foi organizada em seis momentos articulados e progressivos,
integrando conteudos matematicos, vivéncias territoriais e dimensdes criticas da
aprendizagem. Sua arquitetura metodologica foi concebida para conduzir os estudantes
de um patamar inicial de sensibiliza¢do e questionamento para etapas mais elaboradas de
investigacdo, sistematizacdo coletiva, socializacdo de interpretagdes e avaliacdo
formativa do percurso.

Iniciou-se com uma roda de conversa orientada por perguntas como “O que ¢
racismo?” e “Ele existe em nossa escola?”, com o objetivo de ativar saberes prévios e
fomentar pertencimento. A sensibiliza¢ao foi ampliada com o uso de videos curtos e, em
seguida, pela aplicacdo da técnica Tord de Pitacos, dindmica de produgdo coletiva de
ideias que estimula a manifestagdo livre de percepcdes e experiéncias, sem julgamentos
prévios, a partir de uma questdo geradora. As falas dos estudantes, registradas em diario
reflexivo, anteciparam elementos que se aprofundariam nas etapas seguintes da oficina.

No segundo momento, foram introduzidos os mapas fisicos e digitais da cidade,
que permitiram uma exploragdo inicial do territorio. Os estudantes identificaram, com
apoio das docentes, diferentes bairros e regides de Pindamonhangaba, localizando
espagos de sua vivéncia cotidiana. Na sequéncia, os grupos navegaram pelo Google Maps
e consultaram dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2023)
relacionados a distribui¢do da populagao por raga e cor, com base nos recortes municipais.
Os dados foram utilizados para elaborar comparagdes entre bairros e estimular
questionamentos sobre desigualdades espaciais, visibilizando as relagdes entre territorio,

raca e acesso a direitos basicos.
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Na terceira etapa, os estudantes foram organizados em grupos colaborativos, com
a disposi¢do da sala em ilhas e a defini¢do dos papéis de cada integrante conforme a
proposta de Cohen e Lotan (2014), segundo os critérios ilustrados na Figura 1. As fungdes
atribuidas (harmonizador, facilitador, repérter, controlador do tempo e monitor de
recursos) visaram assegurar o engajamento e a participagdo equitativa, promovendo a
corresponsabilidade entre os membros do grupo e alargando as possibilidades de
contribuicdo, especialmente daqueles que, em experiéncias anteriores, haviam

demonstrado menor participacao.

Figura 1: Critério de distribuigdo e papéis colaborativos

Ajuda o grupo a entender a atividade e combinar

Critério de Facilitador eiqueseraerto, ey -
organizagao [ Todo_s entendera_m a tarqfa. Essa é uma duvida do grupo? |
Precisamos pedir ajuda a professora? [

Registra as ideias, decisdes e conclusdes do grupo.

Quem mora mais Repérter Jé chegamos a uma resposta em comum? Vamos anotar
perto da escola essa ideia? O registro estd claro para todos?

Cuida para que todos participem e sejam ouvidos.

Harmonizador  1odo mundo conseguiu falar? Estamos ouvindo uns aos
outros? Alguém ainda quer compartilhar uma ideia?

Monitor de Confere e organiza os materiais do grupo.
Temos tudo o que precisamos? Todos conseguem usar 0s
recursos materiais? Ja organizamos tudo no final? ‘
Quem mora mais - — — ——
| A o
longe da escola " Controlador Ajuda o grupo a acompanhar o tempo da atividade.
Quanto tempo ainda temos? Da para terminar no tempo
‘ do te"“"’ combinado? Precisamos acelerar ou reorganizar a tarefa?

Fonte: Adaptado de Cohen e Lotan (2014).

Os papéis foram distribuidos de modo intencional pelas docentes, considerando a
necessidade de equilibrar a participag¢do nos grupos e reduzir assimetrias ja percebidas no
cotidiano da turma. Tal organizacdo procurou favorecer a circulagdo de responsabilidades
e aumentar as possibilidades de envolvimento de todos ao longo da atividade.

O quarto momento concentrou a atividade investigativa, na qual os grupos
analisaram os mapas e dados para identificar a localizagdo de servigos publicos e
comparar condi¢des de acesso entre bairros. Com base em conceitos como 4rea,
perimetro, razdo, proporcao e distancia, os estudantes realizaram medigdes, calcularam
densidades e formularam hipoteses sobre desigualdades espaciais, a partir de cartdes com
dados especificos de diferentes regides da cidade.

No quinto momento, os grupos apresentaram suas conclusdes, socializando os
mapas elaborados, os calculos realizados e as interpretacdes construidas. Durante essa
etapa, buscou-se um envolvimento crescente dos estudantes, conduzindo-os a associar os

dados matematicos com suas vivéncias, de modo que verbalizassem -criticamente
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experiéncias de exclusio e refletissem sobre o papel das politicas publicas na producgao e
manuten¢do das disparidades urbanas.

A sexta e ultima etapa consistiu em uma roda de avaliacdo formativa, na qual os
estudantes compartilharam percepgdes sobre a atividade, expressando o que aprenderam,
como se sentiram e o que modificariam em futuras experiéncias. Além das reflexdes orais,
realizaram uma autoavaliagdo com base em uma rubrica previamente apresentada a
turma. A rubrica consistiu em um instrumento de avaliacdo formativa, organizado por
critérios e niveis de desempenho, utilizado para orientar a autoavaliacdo dos estudantes e
a apreciagdo do trabalho em grupo ao longo da atividade. O instrumento continha cinco
critérios: Identificacdo e Quantidade de Servigos, Qualidade dos Servigos, Impacto na
Qualidade de Vida, Apresentacdo dos Resultados e Trabalho em Grupo e Colaboragao,
cada um estruturado em cinco niveis de desempenho (de “Excelente” a “Insuficiente”) e
com pesos diferenciados, permitindo uma apreciacdo mais equitativa do percurso
formativo coletivo.

As discussdes sobre colaboracao e superagao foram sistematizadas em didrios de
campo, compondo o corpus analitico, permitindo as docentes revisitar e projetar

melhorias continuas em suas praticas pedagogicas.

3.2 Coleta de dados e procedimentos de analise

A coleta de dados ocorreu por meio de trés instrumentos principais: (i) registros
escritos produzidos pelos estudantes durante a atividade; (ii) observagdes participantes
anotadas pelas professoras em diario de campo; e (iii) anotagdes reflexivas pos-oficina,
que reuniram impressdes, dilemas e hipdteses interpretativas.

No primeiro conjunto, incluem-se os mapas produzidos, anota¢des realizadas
pelos grupos, registros de calculos, hipoteses elaboradas ao longo da investigacdo e
materiais utilizados nas apresentacdes finais. Os registros compuseram o corpus empirico
da pesquisa. Também integraram esse corpus as autoavaliagdes realizadas pelos
estudantes ao final da oficina, uma vez que tais devolutivas ofereceram elementos
relevantes para compreender os sentidos atribuidos a experiéncia formativa.

A sistematiza¢do dos achados, em interlocucdo com Mussi, Flores e Almeida
(2021), possibilitou interpretar os efeitos formativos da proposta, as formas de
participagdo equitativa e os sentidos atribuidos pelos estudantes a matemaética, ao

territorio e a desigualdade social. Nesse contexto, os resultados sdo apresentados em
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primeira pessoa, em consonancia com a natureza experiencial da oficina e com o
envolvimento direto das docentes na mediagdo dos processos formativos, valorizando a
escrita docente como pratica contextualizada, reflexiva e politicamente situada.

A andlise dos dados, de natureza qualitativa, fundamentou-se na Analise de
Conteudo (Bardin, 2016), mobilizando procedimentos de categorizacdo, inferéncia e
interpretacdo. Apos leitura integral do corpus, identificaram-se unidades de sentido
recorrentes € procederam-se aos agrupamentos temadticos dos excertos mais
significativos, dos quais emergiram categorias analiticas construidas no didlogo entre o
material empirico e os referenciais da EMC, da Educacdo para a Equidade e da justica
curricular. Esse percurso foi acompanhado por um exercicio reflexivo das docentes,
importante para a interpretagdo contextualizada dos achados e para a compreensdo de
seus desdobramentos pedagogicos.

Respeitando as normas regulamentadoras de ética, esta investigacdo obteve
parecer favoravel (n° 7.090.803) junto ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
de Taubaté, além da anuéncia institucional necessaria para o desenvolvimento das
atividades em campo. Além disso, foram observados os procedimentos éticos pertinentes
a pesquisa em contexto escolar, resguardando-se o sigilo das identidades e o uso
responsavel dos registros produzidos.

Registra-se que esta pesquisa contou com o apoio de ferramenta de Inteligéncia
Artificial generativa (ChatGPT, OpenAl), empregada exclusivamente para revisiao
textual, em conformidade com as diretrizes éticas da Universidade de Taubaté. Seu uso
se restringiu ao suporte linguistico, sem interferéncia na producado, andlise ou validagao

dos dados. Os autores assumem integral responsabilidade pelo contetido do manuscrito.
4 Resultados

A secdo de Resultados apresenta os dados empiricos da oficina Mapeando as
desigualdades — Matematica Critica e Antirracista, realizada com estudantes do 7° ano
em uma escola publica do interior paulista. A exposi¢cdo dos resultados estd organizada
em duas partes: a primeira, em formato narrativo, assume o olhar da professora e valoriza
a dimensdo experiencial da pratica docente; a segunda, fundamentada na Analise de
Contetdo, interpreta as categorias emergentes a luz da literatura da EMC e da Educagao
para a Equidade, relacionando as observagdes iniciais aos desafios e potencialidades

formativas da proposta.
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4.1 Cartografias da escuta: vivéncias formativas em uma oficina de matematica

critica e antirracista

A manha estava fria quando cheguei a escola. Carregava comigo mapas, réguas,
cartdes e expectativas e, ainda que discretamente, intuia que aquela ndo seria uma aula
comum. Junto a colega com quem partilho caminhos pedagdgicos, nomeamos a proposta
como “Mapeando as desigualdades — Matematica Critica e Antirracista”. Desde os
preparativos, cultivavamos o desejo de que os estudantes se reconhecessem na atividade,
ndo como meros executores de tarefas, mas como participantes de uma experiéncia que
os levasse a pensar suas realidades, aproximando a matematica de seus territorios e
recolocando a vida no centro da sala de aula.

Cumprimentei-os como de costume, falei brevemente sobre a proposta do dia e,
sem muita demora, nos reunimos em roda. Lancei as perguntas: “O que é racismo para
vocés? O racismo existe na nossa comunidade escolar?” Um ou outro se arriscou com
termos como preconceito ou xingamento, mas percebi que, para a maioria, a palavra ainda
habitava um lugar vago, uma ideia distante, sem rosto nem chdo. Para ampliar o dialogo,
sugeri que assistissemos ao video Servigos Publicos, que contextualizava desigualdades
sociais a partir do acesso desproporcional a bens e direitos essenciais nas periferias
urbanas. O video, direto e sensivel, ajudou a criar pontes entre o cotidiano dos estudantes
e temas como justica espacial e exclusdo.

Na sequéncia, propusemos um Tord de Pitacos, cuja dindmica permite que as
ideias fluam sem censura ou julgamentos prévios. O tema era o racismo, tratado com
linguagem acessivel e provocativa. As reagdes vieram em ondas: hesitantes no inicio,
mais intensas conforme as imagens e argumentos ganhavam corpo. Era como se, aos
poucos, aquele termo abstrato fosse ganhando contornos, rostos, lugares e historias.

Foi a fala de M. que me marcou como um alerta: “Teve um menino que me chamou
de carvado na fila da merenda. Todo mundo riu. Dizem que é so piada.” Anotei em meu
diario: “o riso que fere também ensina”. Talvez o mais urgente seja rever o que temos
naturalizado como brincadeira. A escola, nesse momento, cabe desaprender siléncios e
reaprender a escuta.

Essa parte foi rapida, coisa de dez minutos, s6 para ativar as reflexdes e abrir
caminhos. Em seguida, reorganizamos a sala em ilhas. Sorteamos os papéis, tal como
ilustrado na Figura 1, e cada grupo recebeu um mapa e uma missao: localizar escolas,

hospitais, parques; medir distancias; calcular areas e densidades; comparar bairros.
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D., como de costume, tomou a frente sem hesitar. Mas o que realmente me chamou
atengdo foi o siléncio de K., aluna que, no ano anterior, havia participado de um projeto
de recuperacdo. Quando me aproximei, ouvi sua voz pausada e firme: “A gente precisa
dividir melhor. Fulano, vocé mede aqui, eu anoto, e vocé vé no tablet.” Ali, sem alarde,
ela havia captado a esséncia da proposta: corresponsabilidade, escuta, participagao.
Anotei em meu didrio: quando o protagonismo surge de quem menos se espera, a sala de
aula se converte em lugar de reinvencgao.

Enquanto circulava pela sala, L. me chamou baixinho: “Profe, posso ir ld fora
com meu grupo? Aqui ta muito barulho, ndo consigo pensar.” L., diagnosticado com
TEA (Transtorno do Espectro Autista) e TDAH (Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade), raramente se expressava com tanta clareza. Autorizei. Minutos depois,
vi o grupo dele debrugado sobre o mapa, e L. explicando como usar o zoom do aplicativo.
Nao precisei dizer mais nada.

Na etapa de mapeamento e andlise, os estudantes iniciaram a coleta e organizacao
dos dados: anotaram medidas, discutiram padrdes, desenharam hipoteses. Alguns usaram
computadores na propria sala de aula para buscar informagdes adicionais e sistematizar
as descobertas. Tais registros podem ser visualizados na Figura 2, que sintetiza as
principais etapas da atividade investigativa: (a) mapeamento das desigualdades; (b)
orientacdes sobre o produto final e critérios de avaliacdo; (c) registro da coleta e
organiza¢do dos dados pelos grupos, com uso de computadores na sala de aula.

Pedi que calculassem a densidade de servigos por bairro. H. levantou a mao:
“Profe, o centro tem mais coisa, mas é porque tem mais gente, né?”’ Antes que eu
respondesse, P. completou: “Ou porque tem mais dinheiro também...” Os olhares se
cruzaram. Siléncio. Depois, novas falas: “Sera que é justo?”, “O governo devia olhar
pros bairros que quase nio tem nada”, “E se a gente fizesse um mapa nosso, com o que

falta aqui?”
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Figura 2: Etapas da atividade: (a) mapeamento das desigualdades; (b) orienta¢des sobre o produto final e
critérios de avaliagdo; (c) sistematizagdo dos dados pelos grupos, com uso de computadores

(a) (b)

Fonte Elaboragao propria (2026)

Nitidamente, comegavam a perceber que a matemadtica ali deixava de ser so
nameros, ganhando contorno e politica. As apresentagdes dos grupos, contudo,
comecaram timidas, com um cartaz aqui, outro ali, desenhos simples, dados dispersos,
tentativas de grafico confusos. Percebi que muitos ainda ndo dominavam bem como
organizar informagdes em tabelas, como escolher o grafico adequado ou mesmo como
tornar suas ideias visualmente compreensiveis. Era visivel o esfor¢o, mas também o
estranhamento, afinal ndo estavam habituados a tratar a matematica como linguagem para
dizer algo sobre o mundo que os cerca.

Fui circulando entre os grupos, perguntando, provocando, sugerindo. “Como
vocés chegaram a essa conta?” “E por que esse bairro tem menos escola?” “Ja
pensaram em representar esses dados de outra forma?” As respostas vinham aos poucos,
ainda um tanto fragmentadas, mas revelavam um caminho em construgdo. A cada grupo,
intervengdes pontuais foram feitas, orientando a sistematizacao dos dados e estimulando
que vissem no grafico, na tabela, na propor¢ao, ndo sé um contetdo escolar, mas uma

forma de argumentar, com evidéncias, logica e intengao.
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Foi nesse processo que escutei A. J. dizer, quase automatico: “O governo so quer
roubar.” Aquilo me paralisou por um instante. Nao por ser novidade, pois sabemos o
quanto essa fala ecoa em muitas casas e rodas de conversa, mas pelo que ela escondia:
uma percepcao reduzida, alimentada por esteredtipos, que impede a compreensdo mais
ampla das politicas publicas e de seus efeitos reais na vida das pessoas. Percebi ali que
ndo bastava ensinar a medir, calcular ou representar, mas que era preciso tensionar as
ideias prontas e abrir horizontes para o pensamento.

Nesse sentido, a atividade mostrou o quanto ainda precisamos avangar para que
os estudantes compreendam que justica social ultrapassa a condi¢cdo de ideal abstrato,
constituindo-se como um conjunto de escolhas politicas que define, cotidianamente,
quem acessa direitos e quem ¢ deixado a margem. Mostrou, igualmente, que a matematica
pode se tornar aliada na leitura critica dessas escolhas, na explicitacdo das desigualdades
e na construcado coletiva de alternativas. Para isso, ¢ essencial formar sujeitos capazes de
pensar com autonomia, argumentar com responsabilidade e reconhecer os processos
histéricos que moldam a realidade onde vivem.

Ao final da atividade, cada grupo apresentou oralmente os dados e as reflexdes
construidos ao longo do processo. Embora os niveis de elaboragdo tenham variado, todas
as exposic¢des evidenciaram um esforco coletivo de traduzir a investigacao territorial em
discurso critico. Mais do que uma ruptura acabada, o que se observou foram sinais de
deslocamento de estudantes que antes se expunham pouco publicamente e que, naquele
contexto, passaram a explicar descobertas, apontar contradi¢cdes e sugerir caminhos.

Posteriormente, realizou-se uma roda de conversa integrada a uma autoavaliagao
por rubricas, na qual os estudantes refletiram sobre seu protagonismo e o aprendizado
alcancado. Os critérios avaliativos, que incluiram desde a analise técnica dos servicos e
de seus impactos sociais até a colaboragdo grupal, revelaram avangos expressivos. As
devolutivas indicaram que a atividade foi percebida como distinta do formato escolar
habitual, sobretudo por sua conexdo com a realidade local e pela clareza dos papéis
colaborativos, mencionados como apoio a organiza¢ao do trabalho coletivo.

Na avaliagdo final, ao utilizar a rubrica (Figura 3), eles mesmos identificaram
conquistas e limites: uns se surpreenderam com as lacunas de seus mapas, enquanto
outros reconheceram que argumentar coletivamente exigia mais do que somar dados,
visto que era preciso compreender as causas das desigualdades. Também se evidenciou,

nas autoavaliacdes, que a colaboracdo favoreceu a circulagdo da palavra, ainda que
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persistissem dificuldades técnicas ligadas a organizagao visual dos dados e a sustentacdo

dos argumentos.

Figura 3: Detalhe da rubrica utilizada na autoavaliag@o e na apreciagdo do desempenho grupal
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A onte: Elaboragao propria (2026).

Nesse cendrio, a sistematiza¢ao das devolutivas revelou que, embora persistissem
algumas respostas simplistas, a estrutura da oficina despertou inquietagdes profundas. A
matematica, progressivamente, deixou de ser percebida como um conjunto abstrato de
regras para ser ressignificada como uma linguagem de interpretagdo do territdrio. Esse
movimento de apropriacdo permitiu que a disciplina se tornasse instrumento de analise,
dentincia e intervengdo, consolidando a integragdo de praticas antirracistas ao ensino

como um caminho promissor para instaurar novos sentidos de justica social.
4.2 Analise e horizontes: a EMC como pratica formativa para a equidade

A anélise integral do corpus, constituido por registros discentes, diarios de campo
e autoavaliacdes, fundamentou a definicdo de quatro categorias analiticas emergentes a
posteriori. Pautado em Bardin (2016), esse processo resultou do agrupamento de
unidades de sentido recorrentes, seguido de um movimento inferencial ancorado nos

referenciais da EMC, da Educacdo para a Equidade e da justica curricular. Tal sistematica
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permite transitar da descricdo factual para a interpretagdo dos sentidos formativos
presentes nas falas, registros e devolutivas dos participantes.

O Quadro 1 sistematiza a matriz de analise qualitativa, articulando as categorias
emergentes, as evidéncias extraidas do corpus e as respectivas sinteses interpretativas que

fundamentam esta investigacao.

Quadro 1: Categorias analiticas e eixos interpretativos da investigacao

Categoria Analitica Evidéncias Sintese Interpretativa
N S Transi¢do do racismo enquanto
Desnaturalizacio das Respostas iniciais fragmentadas; 530 d
~ .. . h conceito abstrato para a
relacées raciais e escuta | depoimento de M.; registros sobre o ~ N
re . TR compreensdo de experiéncias
critica riso e a violéncia simbolica. .. C o
vividas e sistémicas.
Equidade e Dindmica dos papéis colaborativos; A equidade como produto de uma
redistribuicio da depoimento de K.; notas sobre arquitetura pedagogica deliberada,
autoridade epistémica corresponsabilidade e mediagdo. ante a inércia das interagdes.
Conversao da matematica em
Matematica como Depoimentos de H. e P.; uso de instrumento politico de
linguagem de leitura mapas, métricas de densidade e investigagdo, dentncia e
territorial contrastes socioespaciais. enfrentamento das desigualdades

sociais e territoriais.

Reconhecimento das
potencialidades formativas e das
condicionantes institucionais para
sustentar praticas criticas.

Dificuldades na elaboragao de
graficos e tabelas; depoimento de A.
J.; autoavaliacdes e diario reflexivo.

Desafios, limites e
implicacdes curriculares

Fonte: Elaboragdo propria (2026).

A primeira categoria mostra que, no inicio da oficina, o racismo aparecia entre os
estudantes de forma difusa, condensado em termos genéricos como “preconceito” ou
“xingamento”. Essa compreensdo ganha espessura quando cotejada com a fala de M.,
“Teve um menino que me chamou de carvao na fila da merenda. Todo mundo riu. Dizem
que é so piada.” O excerto explicita que a violéncia racial circula no cotidiano escolar
por meio de formas banalizadas de humilhacdo, socialmente amortecidas pelo riso
coletivo e pela linguagem da brincadeira. Em sintonia com Almeida (2019), a cena revela
que o racismo estrutural se atualiza em gestos ordinarios, cuja repeti¢do produz
naturalizagdo, siléncio e hierarquizacao.

As anotagdes das professoras reforgam essa inferéncia ao registrar que “o riso que
fere também ensina”. O didrio converte um detalhe aparentemente episddico em operador
analitico: o riso passa a figurar como mecanismo de valida¢do simbdlica da violéncia.
Sob essa Otica, a oficina instaurou uma fissura importante no cotidiano escolar, pois
permitiu que a aula de matematica acolhesse memorias de exclusdo, experiéncias de
nomeacao racial e formas de sofrimento comumente deslocadas para fora do espago

curricular. A densidade desta categoria reside justamente nesse movimento: o racismo
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deixa de figurar como tema externo a matemadtica escolar e passa a compor o proprio
cenario de producdo de sentidos da atividade.

A segunda categoria retine evidéncias de que a participacdo equitativa decorreu
de uma arquitetura pedagdgica cuidadosamente composta. A organizagao dos grupos com
papéis definidos, inspirada em Cohen e Lotan (2014), redistribuiu responsabilidades e
perturbou posigdes cristalizadas no interior da turma. A fala de K., “A gente precisa
dividir melhor. Fulano, vocé mede aqui, eu anoto, e vocé vé no tablet”, condensa esse
deslocamento: uma estudante anteriormente associada a experiéncias de recuperagao
passa a ocupar posi¢ao de coordenagdo, sintese e encaminhamento. Aqui, o dado empirico
tem forga particular, pois mostra que os papéis colaborativos operaram como dispositivos
de redistribuicdo do status académico, favorecendo visibilidade a competéncias que, em
arranjos expositivos, tenderiam a permanecer opacas.

Essa leitura converge com Hochgreb-Hégele et al. (2025), para quem a Complex
Instruction favorece participagdo mais distribuida quando sustentada por intencionalidade
pedagogica, acompanhamento docente e reconhecimento da heterogeneidade do grupo.
No presente estudo, essa convergéncia se expressa na redistribuicao dos lugares de fala e
na visibilidade assumida por estudantes que, em dindmicas mais expositivas, tendiam a
ocupar posi¢des periféricas. Todavia, o corpus sugere algo ainda mais denso: a equidade
observada na oficina decorreu de uma combinacao de fatores. Além dos papéis, pesaram
o percurso formativo prévio da turma, o uso do territério como referéncia comum, a
presenca de recursos digitais e a mediacgao atenta das professoras.

A participagdo equitativa, portanto, surgiu como resultado de um ambiente
previamente cultivado para a escuta, a corresponsabilidade e a circulagdo legitima de
saberes diversos. Tal interpretacdo também converge com Lotan (2022), indicando que
contextos pedagogicos centrados nos estudantes dependem da legitimacdo de saberes
diversos e de estruturas que sustentem participagdo compartilhada. No caso analisado, a
mediacdo docente e a organizagdo colaborativa favoreceram precisamente esse
deslocamento, criando condi¢des para uma presenca mais ativa de estudantes
historicamente menos legitimados.

Essa conclusdo ganha relevo quando observada a luz da situagdo de L., que
solicitou “Profe, posso ir la fora com meu grupo? Aqui ta muito barulho, ndo consigo
pensar.” A resposta da professora, ao acolher a demanda e reorganizar o ambiente,
explicita que a equidade passa pela produgdo de condi¢des mais justas de permanéncia e

intervengao. Nesse ponto, a oficina evidencia que participag@o equitativa envolve também
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sensibilidade ao modo como diferentes sujeitos experienciam o espago, o ruido, o tempo
e o pertencimento na sala de aula.

A terceira categoria concentra um dos achados mais fortes do estudo: a redefini¢@o
da relagdo dos estudantes com a matematica escolar. Ao longo da oficina, a disciplina
deixou de aparecer como sequéncia de procedimentos prévios e passou a emergir como
linguagem necessaria para compreender o territorio, comparar bairros, calcular
densidades e interrogar desigualdades. A interacdo entre H. e P., “Prof, o centro tem mais
coisa, mas é porque tem mais gente, né?” ¢ “Ou porque tem mais dinheiro também...”,
sintetiza esse deslocamento. O dado quantitativo, entdo, deixa de figurar como resposta
fechada e passa a operar como via de acesso a uma reflexdo sobre distribuicao desigual
de recursos, infraestrutura e direitos.

A relevancia desta categoria estd em mostrar que a matematica, quando
mobilizada em torno de um problema situado, adquire espessura social e interpretativa.
Em vez de ponto de partida abstrato, ela surge como recurso de leitura do territorio. Esse
movimento dialoga diretamente com Gutstein (2003, 2018), para quem aprender
matematica pode significar aprender a ler o mundo com matematica, e com Skovsmose
(2014), ao indicar que a aprendizagem ganha for¢ca quando vinculada as paisagens sociais
que cercam os estudantes. O corpus mostra que essa mudanca ainda se encontra em
processo, porém ja produz deslocamentos importantes: os estudantes comecam a
reconhecer que medir, comparar e representar também pode significar interpretar relagdes
de poder e injustica espacial.

As autoavaliagdes reforgam essa inferéncia de modo particularmente relevante.
Em diferentes devolutivas, os grupos registraram surpresa diante das disparidades
territoriais identificadas e reconheceram dificuldades em justificar visualmente seus
achados. Tal dado indica que a atribuicdo de sentido a matematica se vinculou,
simultaneamente, a descoberta critica e a percep¢do de lacunas na comunicagdo dos
dados, o que densifica a andlise e confere maior visibilidade ao papel das autoavaliacdes
NO corpus.

A quarta categoria retine as tensdes que atravessam a proposta e, justamente por
isso, a tornam analiticamente mais rica. Durante as apresentacdes finais, tornou-se
evidente que muitos estudantes ainda encontravam dificuldade para organizar
informagdes em tabelas, escolher formas adequadas de representagdo grafica e comunicar
visualmente seus argumentos. Esse dado desloca a andlise de um registro celebratorio

para uma compreensdo mais critica do processo: a leitura social do territorio mobilizou
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engajamento, porém também expOs fragilidades no letramento matematico visual e
argumentativo. Em didlogo com D’Ambrosio (2019) e Skovsmose (2008), o resultado
sugere que uma matematica comprometida com justica social pede, ao mesmo tempo,
interpretagdo critica e elabora¢ao formal mais consistente.

A fala de A. J., “O governo so quer roubar.”, também compde esta categoria,
dado que revela que a oficina ativou inquietacdes e desestabilizou certezas, mas também
trouxe a tona explicacdes simplificadas, sedimentadas em repertdrios sociais mais
amplos. Do ponto de vista analitico, esse excerto tem valor especial porque mostra que a
criticidade produzida pela atividade se move entre deslocamentos promissores e
permanéncias discursivas. Em outras palavras, a oficina abriu trilhas de problematizacao,
mas seu amadurecimento depende de continuidade pedagogica, de retomadas sucessivas
e de mediacdes que ajudem os estudantes a refinar sua leitura sobre politicas publicas,
desigualdade e cidadania.

As autoavaliagdes também contribuiram para esta categoria ao explicitar que parte
dos estudantes reconheceu avangos no trabalho coletivo e limites na organizagdo dos
dados e na sustentagdo argumentativa das apresentagdes. Esse cruzamento entre
devolutivas discentes e registros docentes fortalece a interpretacdo de que o potencial
formativo da proposta convive com fragilidades técnicas e discursivas que precisam ser
pedagogicamente acompanhadas.

A experiéncia sugere que propostas inspiradas na EMC pedem professores
capazes de ler o territério, construir tarefas abertas, organizar grupos heterogéneos,
mediar a circulacdo da palavra e converter dados matematicos em linguagem de analise.
Esse achado converge com Silva, Almeida e Lima (2025), que identificam a fragilidade
da formacao docente em educagdo antirracista como obstaculo recorrente a consolidagao
de praticas pedagdgicas comprometidas com a equidade. Na experiéncia aqui analisada,
a poténcia formativa da proposta esteve diretamente associada a mediagdo das
professoras, a leitura critica do contexto e a capacidade de transformar conteudos
matematicos em problemas pedagogicamente situados. Em didlogo com Shulman (1986),
isso corresponde a um conhecimento pedagdgico do contetido marcado por sensibilidade
ética, escuta qualificada e capacidade de produzir situagdes de aprendizagem socialmente
situadas. A docéncia, assim, aparece como pratica intelectual e politica, marcada por
invencao pedagdgica, leitura fina do contexto e responsabilidade na legitimacao de vozes

estudantis.
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Também se evidencia que o curriculo regular de matematica pode incorporar
experiéncias semelhantes, desde que a disciplina seja concebida como linguagem de
investigacdo de problemas socialmente relevantes. Razdo, propor¢do, area, perimetro,
leitura de graficos e interpretacao de dados permanecem presentes, porém assumem outra
espessura quando vinculados as desigualdades do territorio vivido. O ponto central,
portanto, deixa de ser o acréscimo pontual de temas sociais ao curriculo e passa a ser a
redefini¢do do proprio modo de ensinar matematica.

Essa inflexdo, contudo, depende de condicdes institucionais favoraveis. Tempo de
planejamento, acesso a materiais, apoio da gestdo e espacos coletivos de formacgdo
permanecem decisivos para que propostas dessa natureza ganhem continuidade e
densidade. Sem esse conjunto de mediagdes, experiéncias pedagdgicas como a aqui
analisada tendem a permanecer circunscritas a iniciativas pontuais, com menor
capacidade de incidir de forma duradoura sobre o curriculo e sobre a cultura escolar.

As categorias analiticas evidenciam que a oficina fomentou deslocamentos
significativos na percepg¢ao das desigualdades, na redistribui¢ao da autoridade epistémica,
na atribui¢do de sentido a matematica e na compreensdo dos desafios curriculares e
formativos inerentes a EMC. Sob a perspectiva da Analise de Conteudo, o corpus sugere
que a equidade se constituiu como uma pratica pedagdgica situada, viabilizada pela
intencionalidade da mediacao docente, pela centralidade do territdrio e pela validagdo das
vozes discentes. E nessa convergéncia que a matematica escolar se afasta da condicfio de
disciplina abstrata e seletiva para se afirmar como linguagem de leitura critica,

participagd@o democratica e formacao cidada.
5 Consideracoes Finais

Este estudo teve como objetivo investigar como praticas colaborativas de ensino,
fundamentadas na Educag¢do Matematica Critica (EMC) e nos principios da Educacgdo
para a Equidade, contribuem para o engajamento critico dos estudantes e para a
problematizagdo das desigualdades sociais que permeiam suas realidades.

A luz da oficina Mapeando as desigualdades — Matemdtica Critica e Antirracista,
os resultados indicam que praticas pedagogicas inspiradas na EMC podem ser
incorporadas ao ensino de Matematica quando a disciplina ¢ mobilizada como linguagem
de leitura do territério, sustentada por media¢do docente intencional, organizagao

colaborativa com papéis definidos e uso de dados socialmente significativos. Nessa
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perspectiva, a contribui¢do para a equidade e o engajamento critico materializa-se na
reconfiguragdo do proprio modo de ensinar matematica, em detrimento da inser¢do
pontual de temas sociais.

A andlise evidenciou que a articulagdo entre investigacdo territorial, trabalho
colaborativo e conceitos matematicos favorece a ampliagdo da participagdo, a circulagao
da palavra e a atribui¢ao de novos sentidos ao conhecimento escolar. Ao relacionar dados
quantitativos as experiéncias vividas, os estudantes passam a reconhecer a matematica
como instrumento de interpretagdo das desigualdades e de produgdo de argumentos, ainda
que em niveis iniciais de elaboracdo. Esse movimento sugere a poténcia da EMC para
instaurar processos formativos sensiveis as dimensdes sociais do conhecimento, sem
dissocid-las do rigor conceitual.

Do ponto de vista pratico, a experiéncia oferece um arranjo metodologico
adaptavel, que integra sensibilizagdo critica, leitura territorial, investigagdo colaborativa
e avaliacdo formativa. Seus efeitos indicam que o ensino de Matematica pode assumir um
papel mais ativo na formagdo cidada, desde que apoiado por mediagdes docentes
qualificadas e por condigdes pedagogicas que favorecam a participagdo equitativa.

Cumpre reconhecer, contudo, limites importantes, uma vez que a proposta foi
desenvolvida em um contexto especifico, com uma Unica turma e em recorte temporal
breve, o que restringe a generalizacdo dos achados. Além disso, a condugdo direta pelas
professoras-pesquisadoras, embora constitua elemento central da dimensdo formativa da
experiéncia, impde cautela quanto a sua replicabilidade em contextos distintos, dada a
heterogeneidade das condicdes institucionais.

Como desdobramento, recomenda-se a ampliacdo de propostas inspiradas na
EMC para outros niveis de ensino, articulada a investiga¢ao das condi¢des institucionais
que sustentam sua continuidade, especialmente a formacdo docente e o planejamento
colaborativo. Sua incorporagdo ao cotidiano escolar pode favorecer praticas pedagogicas
comprometidas com a equidade e com o engajamento sociopolitico dos estudantes,
contribuindo para a constru¢do de um letramento critico orientado a compreensao e ao

enfrentamento das desigualdades que estruturam o territorio.
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