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AUTOBIOGRAFIA, HISTORIAS DE VIDA E ENTREVISTA INTERATIVA:
FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS PROMISSORES A
FORMACAO DE PROFESSORES

AUTOBIOGRAPHY, LIFE STORIES AND INTERACTIVE INTERVIEW:
PROMISING THEORETICAL-METHODOLOGICAL FOUNDATIONS FOR
TEACHER TRAINING
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Resumo: O presente estudo objetiva explicitar a (Auto)biografia, enquanto abordagem de pesquisa, as
Historias de Vida como método que detém fungdes de instrumento de investigacdo e de formagdo ¢ a
Entrevista Interativa como promissor dispositivo formativo, de modo a compreender impactos nas
pesquisas em Educacdo e formacdo de professores. Os aportes epistemologicos lastram-se nas discussodes
de tedricas(os) da Pesquisa (Auto)biografica, das Historias de Vida e da Pesquisa-formagdo. Os estudos
evidenciaram que as Historias de Vida assumem importancia enquanto método de pesquisa, abrangendo
experiéncias da vida pessoal-profissional e processos de formagdo. Nesse caminho, a biografizagdo
docente, produzida na pesquisa-formacdo, promove formagdo e (auto)formagdo, que impactam em
(trans)formagdes futuras nas praticas. Além disso, apresentamos a Entrevista Interativa como alternativa
auténtica de dispositivo de interagdo-formacdo, que reconhecendo necessidade de multiplicar
procedimentos e impactando na realizagdo da aventura biografica.

Palavras-chave: Pesquisa (Auto)biografica; Histérias de Vida; Entrevista Interativa; Formagdo de
Professores.

Abstract: The present study aims to explain the (Self)biography, as a research approach, the Life Stories
as a method that holds functions as an investigation and training instrument and the Interactive Interview
as a promising training device, in order to understand impacts on research in Education and teacher training.
The epistemological contributions are based on discussions by theorists of (Auto)biographical Research,
Life Stories and Training Research. The studies showed that Life Stories assume importance as a research
method, encompassing personal-professional life experiences and training processes. In this way, the
teacher's biographization, produced in training research, promotes training and (self) training, which impact
on future (trans) formations in practices. In addition, we present the Interactive Interview, as an authentic
alternative to a training device, which recognizes the need to multiply procedures and has an impact on the

realization of the biographical adventure.
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1 Introducao

O que da forma ao vivido e a experiéncia
dos homens sdo as narrativas que eles fazem
desse vivido e dessa experiéncia. A
narrativa ndo ¢, entdo, apenas o sistema
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simbolico de que os homens dispoem para
exprimir o sentimento de sua existéncia: o
narrativo é o lugar onde a existéncia
humana toma forma, onde ela se elabora e
se experimenta sob a forma de uma historia.
(Delory-Momberger, 2012a, p. 40)

Delory-Momberger (2012a), na epigrafe, ao apontar a condicdo biografica, retrata
a dimensao da experiéncia humana, traz reflexdes concernentes as praticas e construcdes
biograficas do sujeito, a sua dimensdo antropoldgica, social e histdrica. Essa condi¢do
considera o sujeito social e sua existéncia individual e coletiva e a forma como o homem
do presente século vive. A condi¢do humana evolui nas relagdes com o mundo e com a
emergéncia historica de mudanga. A condic¢do biografica considera modos de existéncia
nas relagdes individuo-sociedade como uma constru¢ao necessaria para a evolugao socio-
historica do sujeito.

As narrativas, nessa perspectiva, consideram a dimensdo da experiéncia humana
e mediatiza o vivido, através da linguagem e das suas formas simbolicas. A partir da teoria
que fundamenta a abordagem (auto)biografica como pesquisa e formacao (Pineau, 2006;
2010; 2012; Dominicé, 2010; Josso, 2010a; 2020; Delory-Momberger, 2012b; 2021),
acreditamos que as narrativas se configuram como uma importante fonte de coleta de
dados para se pensar na construcao de praticas de (auto)formacao e politicas de inser¢ao
profissional dos(as) professores(as).

Portanto, neste texto, destacamos o crescente desenvolvimento de pesquisas de
natureza narrativa na Educagdo brasileira com aderéncia ao método das Historias de Vida,
considerando a biografizagdo um ato importante e essencial no processo de formacao,
bem como compreendendo que ha evidéncias nos pressupostos tedrico-metodologicos da
(Auto)biografia referente a potente inscricdo de outra gramadtica para producdo de
narrativas, que possibilite a inovagdo nas técnicas e estratégias de partilhas do vivido.

Este artigo procura proporcionar a ampliagdo do conhecimento sobre as narrativas
e sua perspectiva tedrico-metodolégica. Tomamos como objetivo explicitar a
(Auto)biografia, enquanto abordagem de pesquisa e as Historias de Vida como método
que detém funcdes de instrumento de investigagdo e de formacao e a Entrevista Interativa
como promissor dispositivo formativo, de modo a compreender impactos nas pesquisas
em Educacado, principalmente, na area de formagao de professores.

Assim, a problematica que sustenta a pesquisa realizada ancorou-se em torno de

questdes como: Quais as potencialidades da (auto)biografia como abordagem de
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pesquisa? Quais os destaques das historias de vida como método de investigacao? Como
a Entrevista Interativa se apresenta e se consolida como instrumento de produgao de dados
de pesquisa? Como a utilizagdo da abordagem, método e instrumento citados contribuem
para pensarmos as pesquisas em Educacdo e formagdo de professores?

Os questionamentos sinalizam a urgéncia de avangarmos em pesquisas que
demonstrem a operacionalizacio em torno da temdatica e dos procedimentos
metodoldgicos explicitados, valendo-se de realces no ambito das investigagcdes em
educacdo, visto que a singularidade do individuo ¢ evidenciada. Os dados apresentados
que colaboraram para responder aos questionamentos foram produzidos no dmbito de
uma investigagdo com professores da Educacdo Profissional, Técnica e Tecnologica

(EPTT) e seré apresentada mais adiante neste texto.

2 O contexto da biografia na educacio: fundamentos tedrico-metodologicos

Na perspectiva historica sobre o contexto da utilizagdo das biografias nos estudos
da area de educagdo, observamos que as pesquisas sobre as historias de vida estdo em
constante crescimento, aparecendo no final do século XIX, na Alemanha, estando entre
nds ha mais de dois séculos. Santos Neto (2001) ressalta que esta obteve sua ascensdo na
area das Ciéncias Humanas e Sociais como possibilidade de reflexdo humana, presente
na literatura tradicional (cronicas, memorias e retratos de homens ilustres). Mas, foi por
meio dos trabalhos de autores da chamada Escola de Chicago, até inicio do século XX,
que as histdrias de vida foram introduzidas como forma de pesquisas. Esquecidas por um
tempo, foram retomadas na década de 60, eclodindo na Franca nos anos 80, quando
surgem varias produgdes cientificas relacionadas aos estudos biograficos e eventos. Nos
anos 90, surgem as primeiras associagdes da area e redes nacionais e regionais,
alcancando um grande crescimento a partir dos anos 2000.

Ferrarotti (2010) fala da critica a objetividade e a intencionalidade nomotética na
area das Ciéncias Sociais que, em seu contexto, urge por uma renovacao metodologica.
Assim, o autor instiga o debate sobre a autonomia do método biografico e a sua
consolida¢do. Finger (2010) discorre sobre mudangas que visam romper com a
racionalidade técnica e abarcar a subjetividade; discursa também sobre a tomada de
consciéncia possibilitada pelo uso do método biografico. J& Dominicé (2010), ressalta
que a biografia (educativa) ¢ um instrumento de investigagdo, a0 mesmo tempo,

instrumento pedagogico, que se insere em um contexto de formacdo continua. Esse
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movimento dos anos 80 sobre as biografias se insere, principalmente, no campo da
formagao dos adultos, atualmente, crescendo mais na direcao da formacao de professores.

Queiroz (1988), em um trabalho organizado por Simson (1988), a partir de
trabalhos desenvolvidos por pesquisadores das Universidades de Roma e da Universidade
de Sao Paulo, fala sobre as diferencas existentes entre historia oral, depoimentos pessoais,
histérias de vida e entrevista, todos utilizados na abordagem biogréafica. A autora relata
nesse texto que as historias de vida se definem como “o relato do narrador sobre a sua
existéncia através do tempo, tentando reconstituir os acontecimentos que vivenciou e
transmitir a experiéncia que adquiriu” (1988, p. 20), e continua referindo-se a esta como
uma narrativa linear e individual dos acontecimentos. A esse respeito, Queiroz (1988)
aponta a narragdo como elemento essencial para a utilizacdo das histdrias de vida. Esse
trabalho aqui no Brasil ¢ um dos mais importantes da década de 80, mas temos trabalhos
atuais que destacam essa mesma perspectiva como de Braganga (2012; 2018), de Abrahao
(2004; 2018).

Nessa perspectiva, no Brasil, esse movimento expande-se a partir de 1990,
principalmente com estudos nas areas de Historia da Educagdo, Didatica e Formagao de
professores. A partir dos anos 2000, ¢ perceptivel o crescimento da pesquisa
(auto)biografica em educacdo, principalmente, nos Programas de Pods-graduacdo
(Passeggi; Souza; Vicentini, 2011; Passeggi, 2010; Souza; Sousa; Catani, 2008). Esse
crescimento deu-se também pelas realizacdes dos Congressos Internacionais sobre
Pesquisa (Auto)Biografica (CIPA), bianualmente, tendo ocorridos em Porto Alegre
(2004), Salvador (2006), Natal (2008), Sdo Paulo (2010), Porto Alegre (2012), Rio de
Janeiro (2014), Cuiaba (2016), Sdo Paulo (2018), Brasilia (2021) e Salvador (2024).

Bueno et al. (2006), em pesquisa realizada na area de Educacdo sobre o uso das
historias de vida e (auto)biografias como metodologias de investigagdo, no periodo
compreendido entre 1985 a 2003, constataram que houve um crescimento significativo
sobre essas metodologias. Essa evolugdo ocorrida nos ultimos anos apontou uma
articulagdo, a partir de 1980, dos estudos sobre historias de vida e formacao docente. Com
isso, varias discussdes ocorreram sobre o tema, envolvendo a vida dos professores, as
carreiras e os percursos profissionais, as (auto)biografias docentes ou o desenvolvimento
pessoal dos professores. Stephanou (2008), também mapeou o crescimento dos estudos
biograficos no Brasil nos Programas de Pos-Graduagdo em Educacgdo, no periodo de
1997-2006, encontrando 150 resumos com os descritores biografia e (auto)biografia: 102

dissertagdes e 48 teses, no Banco de Teses da CAPES.
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Mapeamento recente (Ramos; Oliveira; Santos, 2017), realizado no portal de
periodicos da CAPES, mostra um crescimento das pesquisas (auto)biograficas, com
diversificacdo das abordagens teoricas e metodologias utilizadas; articulagdes com varias
areas de conhecimento. Valente, Silva e Juca (2025) cartografaram nos Programas de
P6s-Graduacao do Brasil estudos sobre narrativas (auto)biograficas e formacgdo de
professores, concluindo que hd uma diversidade de trabalhos que contribuem para o
crescimento da 4rea, mas que ainda carecem de mais estudos, principalmente, no ambito
do doutorado, revelando uma lacuna que indica um caminho a ser trilhado.

Dessa forma, o “curso da vida” vem sendo estudado no campo cientifico,
valorizando a subjetividade presente na historia de cada pessoa; a formagao, a reflexdo, o
outro inserido na histdria, o contexto e o momento. Tudo isso é proporcionado pelas
narrativas. Delory-Momberger (2011) relata que a narrativa de formag¢ao ¢ um modelo
que surgiu na Europa I[luminista e do movimento de pensamento que foi desenvolvido na

Alemanha a partir da nogao de Bildung.

[...] Bildung ¢ o movimento de formagdo de si pelo qual o ser tinico que
constitui qualquer homem manifesta suas disposi¢des e participa, assim, da
realizagdo do humano como valor universal. Segundo uma concepgdo
organicista que deve muito as ciéncias da vida, particularmente a boténica, o
desenvolvimento humano ¢ concebido como uma semente que cresce e
floresce segundo suas proprias forgas e disposi¢oes, adaptando-se as restricdes
do seu meio ambiente. Esse pensamento da Bildung representa a vida humana
como um processo de formacao do ser, por intermédio das experiéncias que
ele atravessa, como um caminhar orientado para uma forma adequada e
realizada de si (mesmo que nunca seja atingida), e estd na origem do modelo
genérico que, de maneira mais ou menos consciente, impregna ainda nossas
representagdes biograficas: na autobiografia literaria tanto quanto nas praticas
de historias de vida em formagdo que regem atualmente, a narrativa da vida
continua a ser vista como um percurso orientado e finalizado, pelo qual o
narrador retraca a génese do ser no qual se tornou. Esse esquema tem para nos
um carater de evidéncia, pois se tornou, precisamente, o esquema dominante
da representagdo biografica; todavia, o que ele introduz na hora de estabelecer-
se ¢ o reconhecimento pleno e integral do individuo como ser singular € um
novo conceito de temporalidade biografica, o de uma vida em devir (Delory-
Momberger, 2011, p. 337).

Segundo a autora, esse modelo biografico da Bildung se construiu em torno da
forma literaria do Bildungsroman ou romance de formagdo. Dessa forma, a narrativa de
vida ¢ vista como ontogénese, € tem como caracteristica uma estrutura que acompanha as
etapas do desenvolvimento do individuo. Conforme estudado na Biologia, a ontogénese
se caracteriza pelas varias transformagdes pelas quais passa o individuo, desde a formagao
do ovo até o completo desenvolvimento do ser humano. Na Bildung também ¢ assim, a

vida € uma eterna aprendizagem de onde se tiram licdes de cada experiéncia vivida.
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Delory-Momberger (2016, p. 139) ressalta que, nas ciéncias da educacdo, ha um
processo de biografizacdo, concebido enquanto “conjunto das operacdes e dos
comportamentos pelos quais os individuos trabalham para se dar uma forma propria na
qual eles se reconhecem a si mesmos e se fazem reconhecer pelos outros”, apoiado na
relagdo entre aprendizado e biografia. Para a autora, a histéria de vida acontece na
narrativa, porque ¢ esta que da forma ao vivido. A narrativa, nesse aspecto, ¢ mais que
apenas o instrumento da formacao “a narragdo ¢ o lugar no qual o individuo toma forma,
no qual ele elabora e experimenta a historia de sua vida” (Delory-Momberger, 2008, p.
56).

Enfatizamos a narrativa como fundamento ontologico, visto que h4a uma
apropriagdo instrumental das narrativas no campo da educacdo e da formacdo de
professores nos ultimos anos. Delory-Momberger (2008; 2011; 2012a; 2012b; 2012c;
2014; 2016; 2021) chama nossa aten¢do para o papel que a narrativa exerce em nossa
vida como experiéncia de (re)conhecimento e (re)apropriacao de si.

E pela narrativa que transformamos os acontecimentos e organizamo-los. Assim,
a narrativa em pesquisa (auto)biografica possibilita o contato com a memoria, a
lembranga e a historia; permite que o sentido da historia de vida narrada venha a tona;
que o passado, o presente e o futuro se correspondam. Ela envolve interpretagdo e
descrigdo e possibilita a releitura da experiéncia vivida. Josso (2008; 2016) ressalta que a
narrativa permite que cada sujeito se biografe de modo diferente, pois cada individuo ¢é
um sujeito singular-plural.

Diante dessa compreensdo, Souza (2006, p. 36) relata que “a abordagem
biografica, a partir das histérias de vida [...], configura-se como um processo de
conhecimento”. Essa a¢do resulta em um conhecimento de si, através do qual o sujeito se
forma, j& que, a abordagem biografica e a historia de vida remetem a compreensao de um
movimento de si e de um trabalho de formagao, “visto que o sujeito que se forma e forma-
se a partir das experiéncias que viveu e das aprendizagens que construiu ao longo da vida”
(p. 36).

Com relagdo as historias de vida, Ferraroti (2010) da uma contribuigdo importante
referente a sua renovagdo na area da Sociologia, posto que para ele, “as historias de vida
ndo servem para ilustrar hipoteses ou teorias. Elas sdo o método”. Para Pineau (2006), é
um método autonomo e promissor que entrelaca a correntes do biogréfico,

autobiograficas e relatos de vida, possibilitando a constru¢do de caminhos que viabilizem
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a compreensdo de processos de biografizagdes docentes e promovendo enlagamentos
entre pesquisador(a) e colaboradoras(es) de pesquisas em Educagao.

Além disso, Ferrarotti (2014) afirma que a Historia de Vida como método rompe
com a concep¢do de que fatos e acontecimentos sdo apresentados numa evolucdo
historica. Nas palavras do autor:

A historia de vida como método autdonomo implica necessariamente uma
historicidade ndo historicista. Em outras palavras, implica uma ruptura com a
concepgao da historia enquanto sucessdo diacronica, orientada para a suposta
verdade de um sentido geral, monopolizado pelas elites, depositarias
exclusivas de valor. A historia de vida ndo se apresenta mais como um conjunto
de elementos para ilustrar o que ¢ conhecido, nem como um acréscimo
facultativo, sob forma qualitativa, de resultados incontestes da pesquisa,
alcangados por meio de técnicas de padronizag@o da medida exata (Ferrarotti,
2014, p. 51).

Vale entdo enfatizar que as narrativas guardam a “beleza” de se perceber a historia
pela perspectiva dos vencidos, daqueles que, por vezes, foram alijados no processo. Nessa
linha discursiva, Passeggi (2010, p. 122) argumenta que “a apropriacdo da historia social
como histdria pessoal ndo seria apenas o objeto da pesquisa (auto)biografica, mas seu
método”. Com foco as pesquisas em Educagdo, autores como Finger e Novoa (2010, p.

23) ressaltam que:

[...] a introducdo do método biografico no dominio das ciéncias da educagdo
nao provocou grandes debates tedricos e epistemologicos; menos impregnadas
do que as outras ciéncias sociais por uma perspectiva positivista, as ciéncias
da educagdo compreenderam de modo algo intuitivo a importancia do método
biografico, que se veio a revelar ndo apenas um instrumento de investigacao,
mas também (e sobretudo) um instrumento de formacao.

Cabe destacar que, desde a década de 80, quando ocorreu a inser¢do do método
biografico na area de educagdo, este foi aceito sob uma perspectiva diferente de outras
areas, reconhecendo o seu valor para os estudos da subjetividade e sua importancia para
os estudos sobre a formagdo. A questdo mais inovadora foi a sua dupla fungdo anunciada
por Novoa e Finger (2010): ser tanto instrumento de investigacdo, o que possibilitaria
pesquisas € producdo de conhecimento; quanto instrumento de formagdo, pois
possibilitaria a ampliacdo da formacdo na perspectiva das subjetividades, das praticas de
formagdo e da formagdo ao longo da vida.

Nesse contexto, a pesquisa-formagdo estabelece um contato com as historias de
vidas e as narrativas e/ou escritas (auto)biograficas, instituindo-se como pesquisa, ou seja,
processo de investigacdo e de (auto)formacgdo. Nessas narrativas, o sujeito que narra € ao
mesmo tempo ator e autor de sua historia e as historias de vida assumem-se como

processo de formagdo. Para Chamlian (2010), os estudos que tomam a abordagem
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experiencial e as historias de vida como pratica de formagao tém se delineado, em alguns

grupos de pesquisa, como pesquisa-formacao. Para Josso (2010b, p. 101):

A pesquisa-formagao se situa na corrente de uma metodologia de compromisso
dos pesquisadores numa pratica de mudanga individual ou coletiva, que inclui
um conjunto de atividades extremamente variadas, seja do ponto de vista da
disciplina de pertenga dos pesquisadores, seja do ponto de vista dos campos de
operagdo, seja, enfim, do ponto de vista dos objetivos de transformagao.

Dessa forma, a mudanca ¢ um pressuposto fundamental desse tipo de pesquisa
que, além de abranger a dimensao da produ¢do do conhecimento e da formagao ¢ também
uma metodologia de pesquisa. Essa, segundo Josso (2010b), possibilita a transformacgao
do sujeito através da tomada de consciéncia de que ele € sujeito de suas transformacgdes,
ou seja, trata-se de uma metodologia da abordagem do sujeito consciencial. Acrescenta-
se a 1sso0, o fato de nos solidarizarmos aos estudos de Josso (2004, p. 25) quando anuncia
que:

A originalidade da metodologia de pesquisa formagdo em historia de vida
situa-se, em primeiro lugar, em nossa constante preocupacdo com que 0s
autores de narrativas consigam atingir uma produ¢@o de conhecimento que
tenham sentido para eles e que eles proprios se inscrevam no projeto de
conhecimento que os institua como sujeitos.

Percebemos que tanto Josso (2004) quanto Ferrarotti (2014) nos convidam a ver
a importancia de como o (re)viver (apos o percurso) amplia nossos modos de pensar sobre
0 qué, como, com quem, por que etc. percorremos determinados caminhos durante nossa
trajetoria formacional, entendendo, por exemplo, estruturas e contextos a que pertencem
a historicidade dos autores e das atrizes sociais de narrativas.

E importante destacar que estamos diante de rupturas nas bases procedimentais
que, em disputa, produzem ciéncia a luz da abordagem (auto)biogréfica, reconhecendo
entdo a forga que movimenta a produ¢do de conhecimento, bem como os contornos
necessarios a assun¢ao do método das Historias de vida e da pesquisa-formacao, dadas as

dimensdes politicas, culturais, éticas, criativas etc.

3 A reflexividade inerente as narrativas (auto)biograficas: formacao de professores

em evidéncia

Na discussdo sobre a formagdo de professores, Cunha (1997) relata que essas
narrativas (auto)biograficas ou de formacdo, vém sendo muito utilizadas como

procedimento de investigagdo e de formacdo. Ademais, a autora retrata o fato de as
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narrativas ajudarem a buscar a formagdo também a partir das suas experiéncias como
sujeitos de sua propria historia.

Como abordagem de pesquisa, as narrativas tém sido utilizadas para a recolha dos
dados, e tém sido exploradas a partir das abordagens qualitativas de pesquisa. Ainda tém
possibilitado, através da produg¢do do conhecimento, a compreensdo da realidade. A
memoria individual e coletiva dos homens, eternos contadores de historias, vem
possibilitando esse avango no campo cientifico, pois somos seres sociais que
experimentam o mundo de maneira diferente, em tempos diferentes, ¢ dessa forma que,
entendemos e assim refletimos sobre a realidade em que vivemos € 0 que somos.

No ambito do processo formativo, as narrativas t€ém-se utilizado das historias de
vida que as constituem. No ensino e na formacdo de professores, historias narradas por
escrito ou oralmente ddo novos sentidos e significados as trajetorias percorridas, que, por
sua vez, podem transformar a realidade. E possivel encontrar nos estudos de Ferreira
(2015a) argumentos que relacionam o trabalho investigativo com as histérias de vida na

formagdo de professores(as), enquanto projeto, tendo em vista que:

as historias de vida tomam um rumo importante na area de formagdo de
professores, pois através delas as narrativas das experiéncias da vida pessoal
ou profissional dos docentes sdo reveladas; também porque abrange a
dimensao de projeto constitutivo da historia de vida e do processo de formagao
(Ferreira, 2015a, p. 104).

Essa narrativa experiencial se reconstrdi e juntamente com ela o sentido da historia
que se anuncia. Entdo, cabe enfatizar que as historias de vida, ndo sdo, portanto, a propria
vida, “mas as construgdes narrativas que os participantes do grupo de formacao elaboram,
pela fala ou pela escrita, quando sdo convidados a contar suas vidas” (Delory-Momberger,
2006, p. 362). Dai a importancia das narrativas nas historias de vida, que ndo se

constituem por si s6. Para Souza (2006, p. 16):

A construgdo e o conhecimento de si propiciados pela narrativa inscreve-se
como um processo de formagdo porque remete o sujeito numa pluralidade
sincronica e diacronica de sua existéncia, frente a analise de seus percursos de
vida e de formagcao.

Diante dessa dimensdo plural da existéncia, as narrativas revelam uma
temporalidade diferente daqueles tempos e espacos padronizados. O sujeito que narra se
inscreve numa dimensdo temporal — passado, presente e futuro — que envolve as
construgdes que o representam. Envolve a constru¢do de uma temporalidade propria,

abrangendo a dimensao da historicidade. Proporcionam a (auto)formagdo na perspectiva
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do tempo, do tempo formador de uma histéria, de uma vida; com uma temporalidade
pessoal (Delory-Momberger, 2008).

A proposta de pensar no tempo dessa maneira ¢ de Pineau (2003). Para ele, o
sincronizador temporal envolve a ordenacgdo de varios tempos, como se num processo de
formagao os tempos espalhados se encontrassem num sé. Esse processo da temporalidade
— passado, presente e futuro — envolve encontros com experiéncias vividas, memorias de
constru¢des de anos, em um s6 tempo, numa s6 historia. Dessa forma, para o autor, a
formagdo permanente ocorre em dois tempos (diurno e noturno) e trés movimentos
(autoformacdo, heteroformacao e ecoformacao) e torna-se revolucdo permanente. Sendo

assim, concordamos com Pineau (2011, p. 38) ao ressaltar que:

Nao se pode, portanto, minimizar a aventura autobiografica em educacao.
Penso que introduzir a vida e os seres vivos, por inteiro, para construir sentido
com temporalidades multiplas provoca uma verdadeira revolugdo
paradigmatica pessoal, socioprofissional e epistemologica.

Com relagdo a construcao de temporalidades multiplas, encontramos ressonancia
em Ricouer (1994), Delory-Momberger (2008; 2016) e Arfuch (2010), haja vista
argumentarem que o tempo da narrativa ¢ marcado por uma temporalidade biogrdfica da
experiéncia e da existéncia, por um triplo presente, operando a partir de uma percepgao e
de uma elaborag¢ao singular de historia de vida.

Nessa mesma perspectiva, Bertaux (2010, p. 17), ao realizar um trabalho sobre as
narrativas de vida na perspectiva etnossocioldgica, destaca que a dimensdo diacrdnica
possibilita “perceber as logicas de acdo no seu desenvolvimento biografico e as
configuragdes de relagdes sociais em seu desenvolvimento historico”. O autor aponta que,
desta forma, as histérias contadas tornam-se narrativas de praticas em situacdo que
permite através das praticas, a compreensdo dos contextos sociais. Esse ¢ o efeito da
temporalidade das narrativas a partir da etnossociologia, pois a formacao se d4 no mundo
social a partir das experiéncias vividas.

A narrativa resulta no meio pelo qual a histéria de vida ¢é reconstruida (Delory-
Momberger, 2006). Para a autora, a narrativa de vida € uma “matéria instavel, transitoria,
viva, que se recompde sem cessar no presente do momento em que ela se anuncia” (p.
362). Seguindo em didlogo com Delory-Momberger (2008), mas lancando fardis a
questdo da reflexividade, Josso (2006) assevera que narrar a vida € reconstruir consciente
e reflexivamente a nossa historia individual-coletiva, contribuindo na otimizagao do curso

da vida. Isto ¢é:
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E o trabalho biografico propriamente dito que estabelece uma consciéncia e
uma presenca a si muito desenvolvidas que permitirdo, talvez, continuar a
viagem (ap6s o processo) um pouco melhor equipado para ‘ver’ a tempo os
cruzamentos do caminho, as oportunidades, os desafios imperdiveis (Josso,
2006, p. 379).

Corroboramos com a autora que o trabalho biografico exige presenca inteira no
percurso da constru¢do de si, que sendo globalizante e dindmica coloca em evidéncia uma
escuta sensivel. Dito isto, ¢ tarefa do(a) pesquisador(a), ao se debrugar sobre as narrativas,
aprender a “ver” cruzamentos, oportunidades, desafios, compromissos para estreitar
consistentes didlogos com os pressupostos epistemologicos.

Na perspectiva das narrativas, Abrahdo (2006) remete ao trabalho desenvolvido
com a triplice dimensdo: como fendmeno - ato de narrar-se, como método investigativo
e como processo de ressignificacdo do vivido. Dessa maneira, as narrativas de formagao
permitem que o sujeito fale e reflita sobre sua experiéncia de vida, possibilitando
constru¢ao de conhecimentos e formagdo. Nao por acaso, Passeggi (2010, p. 126) concebe
que “a reflexividade autobiografica ¢ mediadora da consciéncia historica das
aprendizagens e promotora de inflexdes enriquecedoras para o sujeito no mundo da vida”.

Assim, refletir sobre si, sobre suas experiéncias, sobre as culturas com as quais
estabelecem contato, sobre sua propria historia permite-lhe entender a sua visdo de mundo
e como a construiu. Todas essas ponderacdes levam também a reflexdo sobre o processo
formativo profissional, de como se tornou professor(a), promovendo entendimentos sobre
a formagdo, contribuindo, desse modo para a compreensdo dos sentimentos e
representagdes dos atores sociais no seu processo de formacio (Souza, 2007). E nesse
sentido que essas narrativas se configuram praticas de formagao. Para Moraes (2004, p.
170):

A narrativa ndo ¢ um simples narrar de acontecimentos, ela permite uma
atitude reflexiva, identificando fatos que foram, realmente, constitutivos da
propria formagdo. Partilhar historias de vida permite, a quem conta a sua
historia, refletir e avaliar um percurso, compreendendo o sentido do mesmo,
entendendo as nuances desse caminho percorrido e re-aprendendo com ele. E
a quem ouve (ou 1€) a narrativa, permite perceber que a sua historia entrecruza-
se de alguma forma (ou em algum sentido ou lugar) com aquela narrada (e/ou
com outras).

Para a autora, essas narrativas também podem potencializar praticas de formacao,
assegurando ao professor nao ser somente um consumidor de informagdes repassadas em
cursos de capacitagdo ou similares, mas que esse seja capaz de refletir sobre suas historias
e praticas. Ressalta-se também que as pesquisas com as narrativas de forma¢ao podem

permitir a superacao de uma pratica tradicionalmente exercida por estudiosos positivistas,
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de teorizar sobre o professor e sobre a sua pratica, “sem, no entanto, admitir ser possivel
que esse professor possa também ser o sujeito teorizador de si proprio e de sua
experiéncia” (id. Ib., p. 170).

Esse tipo de pesquisa implica o resultado da historia contada e da escuta sensivel,
que envolve tanto o(a) pesquisado(a) quanto o(a) pesquisador(a). Possibilita investigar a
formagdo dos professores e também propor essa formacdo. Assim, as narrativas (oral e
escrita) propiciam o conhecimento de si através da reflexdo sobre sua propria historia.

Conforme Oliveira (2006, p. 51):

A narrativa de si nos faz adentrar em territdrios, em representacdes, em
significados construidos sobre varias dimensdes da vida, sobre os trajetos,
sobre os processos formativos, sobre a docéncia e, sobre as aprendizagens
construidas a partir da experiéncia. Consequentemente, introduz o professor, a
professora num processo de investigagdo/reflexdo dos seus registros e, como
disse uma das colaboradoras de uma das nossas pesquisas: “Agente fala e, sai
dali da entrevista pensando e, continua pensando e refletindo sobre aquelas
coisas que foram ditas”.

Nesse processo de construcio/reconstrucdo das experiéncias narradas sobre o
processo de formacao, o sujeito vivencia um processo de reflexividade que se torna a base
do processo de (auto)formagdo. Assim, segundo Delory-Momberger (2008), o
entendimento ¢ de que na feitura de um trabalho narrativo se instaura a dimensdo de
projeto de si em perspectivas pessoais-profissionais na relagdo dialética entre o passado
e o futuro.

Consequentemente, ha nesse movimento de biografizag¢do potenciais capacidades
de mudancas, que emergem a partir de procedimentos de formacdo, com vistas a dar
forma a existéncia humana e a possibilitar (auto)formacao (Delory-Momberger, 2008).
Nao obstante, “a capacidade de mudanga (a formabilité), postulada pelos procedimentos
de formacdo mediante as historias de vida, repousa no reconhecimento da vida como
experiéncia formadora e da formacao, como estrutura da existéncia” (Delory-Momberger,
2006, p. 365-366).

Em tempo, assumindo posi¢ao solidéria a formabilité, bem como o fato da autora
dizer que “o narrativo ¢ o lugar onde a existéncia humana toma forma, onde ela se elabora
e se experimenta sob a forma de uma histéria” (Delory-Momberger, 2012a, p. 40),
compreendemos ser urgente, oportuno e propicio disputar que nas pesquisas em Educacgao
sejam encontrados e legitimados outros procedimentos de investigacdo e de formacao,
colocando em evidéncias dispositivos de formagdo auténticos e plurais para elaboracdes

das historias de vida pessoal-profissional.
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4 Entrevista Interativa: outra gramatica para interlocucio e (auto)formacio de

professores(as)

O fato de o paradigma dominante impor uma roteirizagdo metodoldgica
exclusivista, distanciando o sujeito vivo, pensante, criativo dos fendmenos sociais que o
atravessam, a exemplo daqueles que cotidianamente pulsam nos espacos escolares,
reforca a defesa de Ferraroti (2014) de que as ciéncias humanas, mais especificamente as
sociais, podem recorrer a recursos epistemoldgicos e metodologicos, que respeitem
aspectos subjetivos da existéncia humana individual-coletiva.

Em quais elementos tedricos nos amparamos para pensar ¢ desenvolver outra
gramatica procedimental como alternativa para em forma de dispositivo estabelecer
didlogos formativos com professores(as)? Buscando refletir sobre isso, recorremos a

Ferreira (2015, p. 100) quando aponta que:

Rememorar ¢ poder, além de trazer a tona lembrangas, promover a reflexdo
sobre as experiéncias vivenciadas. As histérias narradas da memoria nos
possibilitam ampliar horizontes, ¢ o trabalho com a memoria reine uma
pluralidade de significados e explica uma diversidade de vivéncias.

Se ha consenso que o ato de rememorar promove a ampliacdo de horizontes, a
reunido de multiplos sentidos e a explicagdo do vivido em sua dimensdo plural; entdo, é
coerente defender que os percursos investigativos sejam reflexos dessas premissas.
Orientadas por esses pressupostos e de igual modo esperancosas pela multiplicagdo de
procedimentos investigativos e formativos na Educagdo, sem aprisionamentos as
pesquisas (auto)biograficas, o dispositivo de formag¢do que nomeamos de Entrevista
Interativa (Ferreira; Franga, 2023), foi sendo teoricamente concebido e traduzido em certa
materialidade pratica.

Portanto, para Ferreira e Franca (2023), que ensaiam sobre esse instrumento, a
Entrevista Interativa envolve: a) a comunicacdo com interagdo; b) se faz com movimentos
e mobilidade do(a) pesquisador(a) e pesquisado(a); ¢) com objetos e/ou artefatos de
transicao que auxiliam na promog¢ao da interatividade; d) a troca se configura como um
elemento essencial no processo de comunicagdo e aprendizagem. Mas vale ressaltar que
as autoras também apontam que a “EI ndo se restringe a producdo de dados ou a area de
Educacao, ela tem a ver com a ‘producdo de vida’ [...]” (p. 14).

Entrevista Interativa ¢ um dispositivo de interacdo-formagdo. Nessa perspectiva,
concebemos como instrumento de didlogo que proporciona a producao de dados e de vida.

Envolve mais que a interagdo do ato de entrevistar convencional, uma vez que exige um
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planejamento entrelagado ao objeto de estudo/intervencdo, um cendario interativo, uso de
artefatos/objetivos de mobilizacdo, bem como necessita de “perguntas-gatilhos”. Nesta
cena interativa, o participante ouve as perguntas do entrevistador(a) e para respondé-las,
ele se volta para o que o cendrio lhe oferece como possibilidades de interacdo. Cabe
ressaltar que esta montagem nao pode representar uma camisa de for¢a, mas se relaciona
na promogao e troca do conhecimento.

Na Entrevista Interativa a interagdo tende a ocorrer com a mobiliza¢ao dos corpos
fisicos, com os cinco sentidos (audicdo, visdo, olfato, tato e paladar), com a descontragdo,
entre outros, trazendo a tona, na cena interativa, didlogos, histérias e narrativas,

promovendo processos de comunicacao, reflexdo e subjetivacdo. Assim:

Cabe interrogar-nos: como se ddo essas nuances de interagdo-formagao? Elas
se revelam a medida que o ato de interagir com os objetivos/artefatos tendem
a mobilizar processos de reflexdo, de incorporacao de culturas, de produgio de
conhecimentos, de autoformagao, de promog¢ao de modos outros de fazer, que
seriam maneiras singulares de circular as experiéncias, as aprendizagens, as
crengas, os saberes etc. Sera que ¢ possivel sairmos sem carregar ou deixar
algo ao passarmos por um processo desse de interagdo? Acreditamos que a
pessoa socializadora desses fazeres carrega algo (ou algumas coisas) a mais de
quando chegou para participar da Entrevista Interativa; também deixa marcas
de si, de suas historias e existéncia. Imprimir outra gramatica inclui aspectos
como induzir, seduzir, instigar, sensibilizar e conquistar. Consequentemente,
formar (Ferreira; Franga, 2023, p. 14).

Com relagdo a Entrevista Interativa, anunciamos que ¢ um caminho investigativo
com perspectivas de autenticidade, com vistas a produ¢do de materiais diversos. De
antemao, a escolha do predicado “Interativa” justifica-se por ser um tipo de entrevista
organizada em estruturas que valorizam as subjetividades e os multiplos contextos de
interlocu¢do. Uma entrevista que reconhece a existéncia de modos plurais de enunciagao,
consequentemente, se opde a procedimentos engessados e pré-definidos que ndo
dialogam com os movimentos dinamicos dos processos de forma¢ao humana.

Essa entrevista ¢ de carater individual e se expande para além do perguntar e
responder ou narrar, imprime outra gramatica; aquela em que o narrar envolve a0 mesmo
tempo realizar escolhas, dar um passo para frente ou para tras, jogar um dado, marcar um
baldo, construir um livro, abrir um cadeado, chutar uma bola, entre outras coisas. Estas
acOes dao origem e significado para a interagdo no ato de entrevistar.

Nesse sentido, com a Entrevista Interativa é necessario estar aberto e atento a
propria dinamica da interlocu¢do produzida no cotidiano, uma vez que a produgdo de
diadlogos ¢ dindmica, ndo estatica, mobiliza movimentos, interagcdes que nao se esgotam

na linguagem verbal. Para além de um roteiro de perguntas ou de um objetivo para definir
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a finalidade, a entrevista interativa exige um planejamento que envolve tempo, espago,
material, comunica¢do e movimento.

Na entrevista, o didlogo ¢ a principal fonte de producdo de sentidos para a
interacdo, mas nao ¢ a que melhor imprime essa garantia, sdo necessarios outros modos
de fazer. Segundo Certeau (2009), estamos imersos na cotidianidade e somos capazes de
reinventar o cotidiano, pois cotidiano ¢ criacdo. A Entrevista Interativa se configura como
este repertorio de ousadia e inovagao; ¢ esse novo modo de fazer.

Em uma entrevista convencional o didlogo ¢ o elemento central, mas ¢ diferente
de dialogar de forma interativa. Dessa forma, a interacdo ¢ um elemento que se incorpora
ao didlogo e nele/a partir dele sdo inseridos objetos, artefatos, situagdes etc. O dialogar
interativo pode ser mobilizado sem engessamentos, sem estruturas lineares e fechadas em
si mesmas. Assim, estabelecer didlogos interativos ¢ reconhecer os entrelagamentos
subjetivos do homem com os universos simbdlicos que o circundam, com contextos
sociais e seus artefatos.

Em vista disso, a criatividade perpassa a Entrevista Interativa do seu planejamento
a sua execu¢do. O(A) pesquisador(a) precisa ser criativo(a) para chamar a atencao do(a)
seu(sua) convidado(a) e instiga-lo(a) a falar. Como Ferreira e Franga (2023) expdem
sobre a amarelinha, por exemplo, em que o(a) participante dialoga a0 mesmo tempo em
que passa por cada casa daquela e ao fazer isso, faz uso de artefatos e objetos pelo
caminho, demarcando aspectos da infancia, da familia, da profissdo, entre outros. Nessa
perspectiva, com a Entrevista Interativa ¢ possivel realizar leituras diversas sobre a pessoa
entrevistada, do que ela se dispde a revelar no movimento da cena interativa.

Portanto, se as possibilidades de interlocucdo sdo multiplas, se a existéncia
humana se traduz por potencialidades dindmicas, flexiveis, inventivas, reflexivas e
auténticas e se o cotidiano da vida docente, como recorte micro da vida em sociedade,
carrega essas marcas, ¢ urgente defender que a existéncia de professoras(es) acontega na
interagdo e nela tome forma, através de processos interativos diversos, recorrendo assim
a outras linguagens e aos usos de artefatos socioculturais diversos.

Com isso, ¢ preciso ter como horizonte que uma Entrevista Interativa enquanto
dispositivo de pesquisa e interacdo, cuja premissa ¢ mobilizar escutas sensiveis, imprimir
também marcas de (auto)formacdo; precisa acontecer sem imperativos, validando o
dialogo, a criatividade, a produgdo de sentidos, o lugar de pertencimento, a inventividade,

ou seja, valorizando a dimensao subjetiva.
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O estudo de Ferreira (2015a) dialoga com essa dimensdo e nos impulsionam a
construir estratégias alternativas e auténticas para mobilizar interlocu¢des que conduzam
movimentos reflexivos de permanente formagdo. Assim, compreendemos que esta
fertilidade pode ser localizada no dispositivo nomeado Entrevista Interativa,
reconhecendo que o ato de relatar a vida-formagao-profissao opera dimensdes heuristicas,
ao passo que promove protagonismo docente na escolha e na construcdo das teias
dialégicas que traduzem parte significativa das experiéncias relacionadas a historias
vividas em processos de formacao docente, de modo a produzir efeitos (auto)formativos
em quem narra e de formag@o em quem escuta, ou seja, em quem dialoga interativamente.
A Entrevista Interativa se como configura, assim, como alternativa auténtica de

dispositivo de interagdo-formagao.
5 Entrevista Interativa: movimentos

Para repercussdo desse instrumento, foi realizada uma pesquisa qualitativa,
exploratoria e de abordagem (auto)biografica, a partir do procedimento da pesquisa-
formagao, utilizando-se da Entrevista Interativa para producao dos dados.

A aposta foi a constru¢ao de um dispositivo, estruturado através de uma estratégia
de intera¢do em didlogo com dimensdes ludicas. Assim, elegemos o jogo da Amarelinha,
para o qual confeccionamos alguns artefatos para a composi¢do do cendrio e da cena
interativa, a saber: um tapete-personagem? e um bau, cheio de pedrinhas coloridas dentro
e varios objetos recolhidos da vida ordinaria da pesquisadora (ver figura 2), que de alguma
maneira poderiam servir de estimulos e assim acionar historias e acontecimentos que
marcaram ao longo do desenvolvimento profissional docente.

Ademais, importa considerar que a motivagdo por um dispositivo de formacao
autoral e com certa criatividade também tem relagdo direta com o fato de estarmos
trilhando caminhos investigativos na companhia de professoras(es) nado-licenciadas(os)
que atuam na Educacdo Profissional, Técnica e Tecnologica (EPTT) do Instituto Federal
da Bahia (IFBA).

Urge assim legitimarmos o (entre)lacamento do pensar-sentir-agir, haja vista
sermos sujeitos de historias, assumindo a docéncia na EPTT por multiplas razdes. Que tal

comecarmos ensaiando um caminho alternativo para conhecer essas motivacdes e, porque

3 Esse termo composto se justifica pelo fato desse artefato cumprir um papel relevante emrecepcionar objetos
que, em alguma medida, recuperavam das memorias as histérias, de modo a torna-las representadas e em
representar espago potencializador e promotor de narrativas. Ele e a pesquisadora acolhiam o vivido.
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ndo, potencializando um dialogar mais formativo-interativo? Este texto traz parte de
provocagdes a que fomos atravessadas durante aproximagdes com as(0s) pares através de
encontros no dispositivo de formagao eleito, Entrevista Interativa.

A confecc¢do desse artefato surgiu da necessidade de realizarmos uma atividade de
carater educativo, formativo e potencialmente ludico, em que durante a “cacada” de si,
o(a) narrador(a), docente-adulto em formacdo, pudesse decidir por onde comecgar a
narrativa de sua vida. O fato do jogo da Amarelinha simular uma brincadeira de nossa
cultura, possibilitou pensarmos que a presenga silenciosa do tapete na cena interativa (que
também era uma cena biografica por remeter a abordagem a ela referente) ja anuncia um
processo interativo entre sujeito, historia e memoria, podendo assim decidir tomé-lo ou
ndo como elemento de interagdo. Ademais, também pode disparar didlogos preliminares
a ponto de aproximar, gerar distensdes e mobilizar curiosidade, estranheza, desconfianca,
de modo a(o) companheira(o) da pesquisa se posicionar com protagonismo, tomando o
lugar de investigador(a) daquele tempo-espaco, logo de si mesma(o) em presente
presenca.

Vale ressaltar que na concepcdo da Entrevista Interativa, recorremos a essa
estratégia de interagdo por entender que o conjunto dos artefatos confeccionados e
selecionados cumpre papéis importantes na recep¢ao, no estimulo e no desenvolvimento
das histérias a serem socializadas. Ao simular o jogo da Amarelinha, partindo do tapete,
cada participantecom a pedra ja escolhida pode ou nao langéa-1 nele @ medida em que
deposita os objetos selecionados nos quadrantes/casas, sem definicdo de quantidades e
sem imposicao de sequéncia.

A proposta pressupde a participacdo individual dos professores na cena interativa.
No inicio, a cena pode causar estranheza, pois a pessoa chega para uma entrevista (que,
convencionalmente seria perguntar-responder) e se depara com um cenario montado que

lhe “exige” realizar escolhas, pois:

A produg@o de narrativas envolve ao mesmo tempo realizar escolhas, dar um
passo para frente ou para tras, jogar um dado, marcar um baldo, construir um
livro, abrir um cadeado, chutar uma bola, entre outras coisas. Estas a¢des dao
origem e refor¢am o significado para a interagao no ato de entrevistar (Ferreira;
Franga, 2023, p. 13, grifo nosso).

Dessa forma, a entrevista vai sendo realizada, tomando a interacdo para captagdo
de sentidos, em que entrevistado(a) e entrevistador(a) se movimentam na cena interativa,

fazendo uso dos objetos/artefatos ali dispostos, e vao construindo significados.

Revista Pesquisa Qualitativa. Sao Paulo (SP), v. 13, n. 35, p. 742-771, nov. 2025 758



Pesquisa ISSN 2525-8222
DOI: http://dx.doi.org/10.33361/RPQ.2025.v.13.n.35.1211

A cena interativa que estamos descrevendo foi interpretada no estudo de Franga

(2024) e aqui vamos voltar a ela para propor outras discussdes, explorando aspectos da
Entrevista Interativa. Apontamos aqui que o cenario se refere ao conjunto de elementos e
objetos/artefatos que se colocam a vista no espaco; no cenario encontra-se a montagem
do ambiente. J4 a cena interativa, além do cendrio, abarca as pessoas e todas as produgdes
e captagdes de sentidos ali postas. Nas figuras 1, 2 e 3 € possivel visualizarmos aspectos

do cenério interativo.

Figura 1: Cenario

...... il

|

Fonte: Arquivo das autoras (2025).

Figura 2: Objetos/Artefatos
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Fonte Aruivo das autoras (025).

Figura 3: Bat com as pedrinhas

Fonte: Arquivo das autoras (2025).

No caso desse instrumento, as estratégias elaboradas para potencializar
participagcdo mais interativa foram: i) confec¢do de tapete de pano, que simbolizava o
jogo da “Amarelinha”/“Macaquinho”, o qual foi colocado no chido do espago da
entrevista; ii) o bail de madeira para depositar varias pedrinhas dentro de formas e cores
diferentes; 1iii) selecdo de objetos/artefatos diversos dispostos sobre uma mesa,

relacionados ao universo simbolico da vida de professor(a) e também da vida cotidiana,
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a saber: lapis, piloto, apagador, borracha, compasso, livro, pen-drive, carro, flor, aquarela,
bola etc.

De modo anélogo a perspectiva do jogo da Amarelinha/Macaco, a pedra escolhida
no bau tinha relagdo com o ato de jogar a palavra/as histérias de vida em cena e assim
produzir movimentos de rememorar o vivido e partilhd-lo. A pedra entdo era a
representacdo do propro sujeito-objeto de narracdo, langando-se em idas e vindas do
jogo/do rememorar para, nesse movimento, dar vida as trajetdrias pessoais e profissionais.
O tapete como o lugar onde os entrelagamentos sujeito-objetos se materializavam, era o
espaco simbdlico de partilhar o vivido, de depositar as lembrangas, de amplia-las e de
desenvolver com mais detalhes situagdes/fatos/acontecimentos, aprofundando as
contacdes de histdorias. Enquanto que os objetos-estimulos compunham o cendrio para
disparar lembrancas, estabelecer associacdes e mobilizar a producdo de sentidos.

Com relagao aos encontros para realizagdo das EI, vale destacar que aconteceram
presencialmente e na modalidade individual numa sala dentro da unidade de ensino
(IFBA), previamente organizada para recebé-los, contando com a companhia de um total
de 9 docentes, sendo duas mulheres e 7 homens. No inicio de cada Entrevista Interativa,
cada participante, em posse do bau, escolheu uma pedra, justificou a escolha e em seguida
a nomeou, de modo a assumir o nome dado a pedra como seu pseudénimo na pesquisa e
assim garantir o anonimato, a saber: Pedra do Conhecimento, Coracdo Azul, Jade
Vermelha, Passeio ao Domingo, Equilibrio, Quartzo, Pedra de Modificagdo, Esperanga.
O didlogo a seguir traz uma demonstracao do processo de interagdo e escolha da pedra e

do nome dado a ela.

Equilibrio: Eu vou pegar esse aqui [pirocopitero] me remete a infancia.
Entrevistadora: Entio ai vocé bota em qualquer lugar.

Equilibrio: Eu coloco ele aqui (1° quadrante da Amarelinha).
Entrevistadora: Vocé também escolhe se vocé quer ficar em pé ou sentada?
O que vocé ficar mais a vontade. Mas antes da gente comegar eu queria que
vocé abrisse aqui o bau.

Equilibrio: O, cé acredita que eu fiz um bat? Foi a mesma coisa, deixa eu
mostrar.

Entrevistadora: Fica a vontade.

Equilibrio: Olha so, meu bau (a professora mostra através do celular a foto de
um batl que ela confeccionou). Adorei esse aqui. Vocé € mistica? Porque eu vi
aqui quartzo rosa. Aqui ¢ um quartzo branco? Nao sei qual ¢ essa. Aqui ¢ uma
jaspe? Mas parece, né? Parece bijuteria.

Entrevistadora: Eu queria que vocé escolhesse uma.

Equilibrio: Eu quero quartzo rosa porque ela traz paz incrivel.
Entrevistadora: Pronto. Que nome vocé daria essa pedra? Como ¢ que vocé
batizaria ela?

Equilibrio: Eu acredito que eu daria um nome de equilibrio mesmo.
Entrevistadora: Equilibrio? Esse vai ser o seu nome na pesquisa. Vocé se
batizou, ¢ assim que vocé vai ser chamada de Equilibrio pra garantir o seu
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anonimato. Esta bom? Entdo se s6 vocé vai saber quando vocé 1€ que equilibrio
¢ vocé. Pronto Equilibrio. Fique a vontade. Vocé escolheu o pirocopitero né?
[...]

Equilibrio: Entdo, a gente leu muito, estudou muito, 6, nosso amiguinho aqui
amado, né? (Aponta para o livro de Paulo Freire que esta sendo colocado no
segundo quadrado do tapete), eu aprendi muito com o Paulo Freire. Tem
alguns livros de Paulo Freire em casa e isso me tornou a professora melhor. Eu
tenho um olhar muito de pegar na mdo do aluno e saber que ele esta
aprendendo.

As escolhas fazem parte da vida e do processo de construgdo identitaria. Segundo
Ferreira (2023), somos ocultagdo e revelagdo. Equilibrio interage com a cena interativa e
revela sua escolha, dialogando com os objetos/artefatos. Ela manifesta uma familiaridade
com o bau e com as pedras, que lhe permite ficar mais “a vontade”. Como ressaltado por
Ferreira e Franca (2023), o ideal ¢ que a cena interativa seja composta de modo a
promover essa proximidade com o contexto da vida, das realidades profissionais e
pessoais dos participantes de modo a estimular/facilitar a interacao.

As percepcdes e as participagdes interativas ao longo dos encontros permitiram
afirmar que a EI foi acolhida com muita disposi¢do, envolvimento e interesse por 80%
das(os) participantes, o que representam 7 (sete) professoras(es). Essa maioria
estabeleceu (entre)lacamentos reais e simbolicos com a proposta de representacao do jogo
da Amarelinha para potencializar a contagdo de Histdrias de vida em formacao, a partir
das estratégias e artefatos que o compuseram.

Quanto aos entrelagamentos, ¢ possivel destacar que todos reconheceram o jogo,
destacando que era um brincar da infancia, criaram caminhos narrativos dentro de uma
estrutura crescente de formagao profissional (infincia, graduagcdo/pos-graduagio, carreira
na EPTT) e estabeleceram relagdes de interesse em depositar os objetos progressivamente
no tapete. Outro aspecto ¢ que as casas/quadrados do tapete foram representacdes de
itinerancias formativas e (de)marcacdo da temporalidade desse tornar-se docente.

Seguimos demonstrando esses acontecimentos:

Entrevistadora: Vocé imagina que isso aqui ¢ pra qué? Qual ¢ a intengdo
dessa minha proposta?

Pedra da Modificacdo: Eu nio imagino nada, né? Porque minha area, como
volto a dizer a vocé, ¢ tudo muito matematico, pragmatico e muito abstrato.
Precisa fazer um esforgo pra imaginar a coisa acontecendo sem pegar, sem ver
acontecer. Entdo a gente convive num mundo muito abstrato! Tudo que ¢
fisico, fica restrito ao ver acontecer de fato pra saber o que significa.
Entrevistadora: Vocé supde, né? Supde o que?

Pedra da Modificacdo: Suponho que aqui tem uma série de dinamicas que
depois vai dar pra vocé algum entendimento de comportamentos que eu nao
saberei aferir ¢ vocé s6 sabera aferir através dessa dinamica, através dessas
ferramentas.

Entrevistadora: Pronto. Esse tapete no chao lhe diz alguma coisa?
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Pedra da Modificacdo: Sim, de quando eu era crianga, eu e a galera brincava
muito disso ai.

Entrevistadora: Como ¢ o nome dessa brincadeira?

Pedra da Modifica¢do: Pula-Pula, amarelinho... Pronto, aqui eu tenho que
escolher sete objetos, oito objetos?

Entrevistadora: Tem muito mais do que sete objetos.

Pedra da Modificacdo: To6 falando por conta do tamanho [referéncia aos
quadrantes da amarelinha).

Entrevistadora: da quantidade?

Pedra da Modificacio: E.

Entrevistadora: Depende do que como vocé quer narrar.

Pedra da Modificacdo: Faltou a casinha aqui, né? Porque acho que eu lembro
que era um, dois, trés e ai depois fazia quatro, cinco, seis, sete, oito. Ai agora
lembrei.

Entrevistadora: Quer fazer “casinha” [quadrante]? Fique a vontade.

Pedra da Modificacdo: Foi s6 por uma questdo de lembranga mesmo. Bom,
vamos comegar a gente pode pegar o pendrive e vim substituir a bicicletinha.
Pedra da Modificaciao: Esse coracgdo € s6 o coragdo mesmo?
Entrevistadora: Esse coragdo também ¢ sua interpretagdo dele.

Pedra da Modificacdo: ¢ s6 um coragdo. (pausa breve) Deixa eu pegar aqui
[decidiu ndo pegar o coragdo, para pegou o compasso, a calculadora e a
ampulheta, mas ndo depositou a ampulheta em nenhum quadrante por
enquanto]. Eu vou deixar esse [calculadora] pra depois, encerrando na
matematica. Eu vou usar esse daqui [pegou um carrinho]! E aqui eu vou
colocar esse mais ou menos junto com esse [pegou primeiro os 6culos e depois
a borracha] aqui pra falar das relacdes de trabalho aqui na escola quando eu
era aluno, t4? Quando eu era aluno era falado... a professora de matematica e
acho que ¢ invertido esse negdcio aqui [trocou objeto de lugar, colocou o
compasso que estava no segundo quadrante e colocou no primeiro junto com
os oOculos ¢ a borracha]. Quando eu era aluno, eu adorava material de escola ¢
tal. E isso aqui [apontou para o carimbo e colocou ele proximo ao livro de
Paulo Freire] pode ser depois, quando eu entrei para o IFBA. Af a gente se
depara com algumas questdes, a gente nem imagina do que eu vi no setor
privado. A gente ndo imagina [e assim olha pra mao e vé a ampulheta e coloca
no ultimo quadrante]. Pronto, OK? [depois de colocar tudo no tapete, sentou-
se e comegou a narratival

Entrevistadora: Sim. Se vocé depois quiser também se levantar e falar, ah, eu
tenho uma coisa, vou acrescentar, fique a vontade, entendeu? Ai ¢ seu roteiro,
né?

As memorias da infancia s3o evocadas na Entrevista Interativa que,

intencionalmente, foi planejada para isso, ja que além da interacdo, também remetia as

Histérias de vida em formacdo. Pedra da Modificagio compreende o contexto da

entrevista a0 mesmo tempo em que volta a infancia, para um jogo (Amarelinha) que ja

tinha brincado e conhecia suas regras; ele preenche os espagos (quadrantes), faz escolhas,

pensa, modifica objetos/artefatos de lugar, de modo a produzir sentidos a seu modo de

narrar, dando novos significados a sua historia.

Memodrias, lembrangas e recordacdes vieram a tona nas narrativas de Pedra da

Modificacdo. Josso (2004) remete as recordagdes-referéncias que se constituem de

experiéncias formadoras, que fazem parte do processo de formagao do(a) narrador(a) e

que tem um sentido para ele/ela. No processo de narracdo, a reflexdo ¢ convocada e com
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ela ocorre a reapropriacdo das experiéncias, emergindo significados ao percurso de vida-
formagao.

Um destaque nessa proposta de entrevistar atrelam-se a questdo de género.
Curiosamente, as duas professoras se mantiveram a todo tempo de pé diante do tapete,
langaram a pedra no tapete para dar inicio a entrevista e circularam no espago,
selecionando na mesa aos objetos dispostos sobre ela. Ja os cinco professores circularam
no espago € seguiram outro comportamento: a maioria selecioouum objeto para cada
casa/quadrado do tapete, depositou em sequéncia no tapete, sentou-se e entdo iniciaram
as narrativas de seu tornar-se docente.

Em dire¢do contraria, Guinha e Quartzo se colocaram indispostos & proposta de
interagir diretamente com os artefatos em cena, sinalizando que ndo gostaria de se
movimentar durante a entrevista. Todavia, apesar da sincera indisposicdo deles em
interagir com aqueles artefatos, a exemplo de Guinha que j4 iniciou a entrevista dizendo
“Ndo me identifico com nada disso ai!”, foi notado que em varios momentos se mostrou
em entrelacamentos sutis, porque optou por toma-los em distancia objetos e hipotetizando
interagir: “se eu pego a borracha, eu vou lembrar da parte de edificacées. [...] Se eu vejo
o carimbo, por exemplo, o carimbo me lembra parte burocratica da escola técnica que
sempre existiu, né? Entendeu? Se eu olho, por exemplo, o lagco, me remete a formatura,
entendeu?”. Logo, consideramos que houve interacdo, mesmo nao desejando tocar em
objetos ou ndo se movendo na cena biografica, como se dispuseram os demais, pois o fato
de té-los ao alcance dos olhos mobilizou associa¢des € veio a tona acontecimentos do
vivido.

As pesquisas com histdrias de vida, cujo protagonismo docente evidencia uma
interlocugdo reflexiva e (auto)formativa, possibilita estar atento(a) a movimentos da
temporalidade biografica e as influéncias historico-culturais que em alguma medida
desvelam a dinamica do vivido, recorrendo a outra gramatica para producdes de sentido.

A partir desse entendimento, uma argumentacao se impoe:

A narrativa de vida tem, assim, um papel de mediacdo entra a vida e a historia
de vida: o que a narrativa constroi e estrutura sem que o narrador tenha plena
consciéncia, o trabalho de andlise e de reflexdo historica vai questionar e
revelar. A narrativa por si s6 ndo bastaria, ela precisa entrar num dispositivo
de formagdo pelo qual o autor da narrativa vai poder tornar-se o ator de sua
historia, isto €, reapropriar-se do sentido de sua vida (Delory-Momberger,
2014, p. 317-318).

A autora nos alerta que a (re)apropriagcdo da vida narrada ndo acontece em si

mesma pela interlocucdo. Acontece quando a narrativa se incorpora a um dispositivo de
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formagdo, o qual permitira ao narrador/autor/ator e ao leitor(a) se moverem num jogo de
espelhos, de partilhas e de compreensdes a ponto de assumir a autoria de seu proprio

rememorar, logo de sua (trans)formag¢ao no mundo.

Entrevistadora: Vocé fica a vontade pra estabelecer ai a l6gica de como vocé
comeca a narrar, por onde, como ¢ que vocé quer fazer.

Passeio a0 Domingo: Voltado pra parte da docéncia, né?

Entrevistadora: E, mas observe uma coisa importante, nio se prive de falar
nada do pessoal, pensando que ele ndo atravessa a docéncia.

Passeio a0 Domingo: Nio, niio, ao contrario! E justamente isso que eu quero
saber, porque o pessoal, ele, na verdade, ele me leva a docéncia.
Entrevistadora: Pois é, entdo fica a vontade.

Passeio a0 Domingo: O pessoal me leva a docéncia.

Entrevistadora: Vai la.

Passeio a0 Domingo: Vamos 4. Esses oculos também pra minha professora
de banca chamada Mirta. Ela era professora de portugués e de matematica.
Entrevistadora: Isso vocé tinha quantos anos?

Passeio a0 Domingo: Isso cu tava na sexta série. Eu tava com o qué? Onze
anos. Fui porque precisava de reforgo de portugués, porque portugués ¢ uma
matéria que a gente tem que estudar bastante.

Na narrativa sobre a vida ndo deve haver engessamentos. A vida ¢ narrada de
maneira diferente por pessoas diferentes. Nas historias de vida ndo importa a ordem da
narrativa, mas os sentidos e significados captados e atribuidos a ela. Passeio ao Domingo
foi construindo a sua narrativa, entrelagando vida pessoal e profissional, por compreender
que ndo poderia separa-las. Com isso, na cena interativa-biografica, foi revelando a vida
no processo de interagdo com ela e com objetos de representacdes que manifestava muito
do seu ser no mundo e na profissdo docente.

Delory-Momberger (2014) assevera que o “curso da vida”, aquele em que
produzimos narrativas, possui uma constru¢ao antropoldgica, posto que ndo ha nele nada
de natural e regular. Ao contrario, estd a todo tempo em processo de variagdes,
influenciado por contextos e tempos histéricos e por culturas.

Nessa perspectiva, entendemos que ha um carater emancipador que a narrativa
pode oportunizar ao docente e a sua formagdo, ao afirmar que “a narrativa da trajetoria
de vida e da trajetéria profissional revelam historias, espagos e tempos contidos na
memoria, e ainda a fertilidade da abordagem, a subjetividade, as representacdes e praticas
de diferentes aspectos vividos no cotidiano” (Ferreira, 2015b, p. 1248).

Dessa forma, apontamos aqui as potencialidades da Entrevista Interativa para
producdo de dados e da vida, que foi apresentada em consondncia com a abordagem
(auto)biografica. Assim, a Entrevista Interativa, mote do artigo, reforca a necessidade de

que haja interlocugdo, portanto, interagcdo entre pessoas para que a narrativa floresga. Ela
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ndo parte do nada e ndo chega a nada, ela parte de uma situagdo concreta de interagdo e

chega as compreensdes e sentidos outros, advindos dessa partilha.
6 Consideracoes finais

A realizagdo dos estudos sobre a abordagem (Auto)biografica e seus fundamentos
tedrico-metodoldgicos nos trabalhos com biografias docentes permite ndo somente a
explicitacdo de concepcdes e contextualizacdo historica sobre o tema na Europa e adesdo
desses pressupostos nas pesquisas em Educagdo no Brasil. Também permite identificar a
forca (trans)formadora das narrativas no contexto nacional, cujos fundamentos operam
processos de mudangas.

Ademais, ficou explicitado que as Historias de Vida assumem importancia na
abordagem (auto)biografica enquanto método de pesquisa, porque abrangem a dimensao
do projeto constitutivo das experiéncias da vida pessoal e/ou profissional e do processo
de formacao.

Nas pesquisas em Educacdo, cuja narrativa docente ganha centralidade, esse
método encontra eco na pesquisa-formagdo. Um tipo de pesquisa que reconhece a
dimensdo individual-coletiva através de imersoes, reflexdes e compreensoes do vivido,
buscando em alguma medida rascunhar no momento presente experiéncias e trajetorias,
de modo a (trans)formar ac¢des futuras.

Assim, hd o reconhecimento de que narrando a propria vida, por escrito ou
oralmente, o(a) autor(a)/autor(a) tem a oportunidade de (re)apropriacdo de partilhas e
sentidos que permitem (re)elaborar e compreender sua historicidade, sua formagao, sua
identidade, a partir da relag@o coletiva e contextual. Ademais, contribui para entendermos
que o lugar da narrativa se encontra entrelacado a temporalidade biografica e a
reflexividade, oportunizando formabilité, aprendizagens e (auto)formagao.

Nao por acaso, ha nesse movimento narrativo potenciais capacidades de
mudangas, que emergem a partir do momento que se busca romper com procedimentos
de investigacdo e formagdo que ndo dialogam com pressupostos das ci€ncias sociais.
Entdo, ¢ necessario disputar outros modos de interlocu¢do, a exemplo da Entrevista
Interativa, dispositivo de formagao-intera¢do apresentado como caminho alternativo.

E possivel considerar que a producio de outra gramatica para partilhar de histérias
de vida de professores(as) acontece através de procedimentos auténticos de investigacdo

e de formacdo. Nesse estudo, realizamos um movimento em torno da Entrevista
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Interativa, em disputa por modos outros de narrar a vida de protagonistas na educacao.
Mas vale destacar que essa producdo ndo deve ser exclusiva as pesquisas de abordagem
(Auto)biograficas.

Por certo, como sujeitos de nossa historia e situados em contextos singulares, este
estudo ¢ um passo em busca de encontros, didlogos e reflexdes consistentes. A
compreensdo ¢ de que nas pesquisas sociais, direcionadas aos fenomenos educacionais,
ha muito o que estudar, debater, desenvolver, inventar, (trans)formar, especialmente,
quando o objeto de estudo versa sobre utilizagdo de dispositivos de formacdo e de

estratégias com perspectivas de autenticidade e inovagao.
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