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Resumo: Esta pesquisa narrativa investigou as experiéncias com a matematica de futuros professores
polivalentes, reveladas por meio de suas escritas (auto)biograficas em didrios narrativos. O estudo utilizou
diarios narrativos de estudantes de Pedagogia de uma universidade federal, no componente curricular de
Conteudo ¢ Metodologia do Ensino de Matematica. Os diarios foram analisados narrativamente, criando
tematizagdes que destacaram o papel do professor que ensinard matematica, a relagdo familia-escola e a
propria dindmica escolar, revelando diversas culturas de aula. As narrativas dos participantes, em sua
maioria, indicam um ensino de matematica pouco significativo e contextualizado. Esse cenario aponta para
a necessidade de intervengdes na formagdo inicial de professores, instituindo um espago de escuta e
reflexividade sobre suas proprias experiéncias. Concluiu-se que um ambiente formativo mais humano e
dialogado, permeado por praticas de reflexividade, contribui para a construgdo de conhecimentos relevantes
para uma pratica pedagogica mais sensivel, plural e significativa na Educacdo Basica.
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Abstract: This narrative research investigated the experiences with mathematics of future multipurpose
teachers, revealed through their (auto)biographical writings in narrative journals. The study utilized
narrative journals from Pedagogy students at a federal university, specifically within the "Content and
Methodology of Mathematics Teaching" discipline. The journals were narratively analyzed, creating
themes that highlighted the role of the teacher who will teach mathematics, the family-school relationship
and the school dynamic itself, revealing diverse classroom cultures. Most of the participants' narratives
indicate that mathematics teaching is not very meaningful and contextualized. This scenario points to the
need for interventions in initial teacher training, establishing a space for listening and reflexivity about their
own experiences. It was concluded that a more human and dialogical formative environment, permeated by
reflective practices, contributes to the construction of relevant knowledge for a more sensitive, plural, and
significant pedagogical practice in Basic Education.
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1 Introducao

A matematica, que se manifesta em nosso dia a dia de maneira intrinseca, exerce
uma funcdo importante na formagdo dos individuos. Entretanto, a relacdo que
desenvolvemos com esse componente curricular desde a infancia pode impactar de forma
marcante nosso dominio dos conceitos matematicos ao longo da vida, inclusive na
posicdo de professores, visto que trazemos conosco essas experiéncias € temos a
capacidade de converté-las em praticas docentes no ambito temporal e espacial de nossas
salas de aula.

Ao reconhecer que as experiéncias da Educacdo Bdasica nos acompanham e
moldam nosso oficio, esta pesquisa assume inegéavel relevancia social e educacional ao
investigar as marcas de futuros professores polivalentes com a matematica. Nesse sentido,
o estudo alinha-se a perspectiva de Novoa (2019, p. 11), que aponta que “¢ na
complexidade de uma formagdo que se alarga a partir das experiéncias e das culturas
profissionais que poderemos encontrar uma saida para os dilemas dos professores”.
Assim, aprofundar a compreensdo sobre as marcas que permeiam a trajetoria matematica
desses docentes em formacgao inicial ndo so6 contribui para enfrentar/compreender os
desafios da formagao de professores no Brasil, mas também oferece caminhos outros para
que desenvolvam uma docéncia mais reflexiva, distinta daquela vivenciada em suas
proprias infancias.

Em nossas trajetorias como professores dos componentes curriculares de
Educacdo Matemadtica no curso de Pedagogia, frequentemente identificamos que os
discentes, futuros professores da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, possuem distintas representagdes acerca da matematica. Essa diversidade ¢
amplamente justificada por suas experiéncias durante a Educagdo Bésica, motivo pelo
qual, nos ultimos anos, temos conduzido investigagdes empiricas sobre a relagdo entre a
matematica escolar e as representacdes sobre esse componente curricular que atravessam
a historia de vida e formacgao do futuro professor, o que nos permite afirmar a existéncia
de “ma-tematicas e matematica(s)” (Negrao, 2024, p. 15).

O conceito de “ma-tematica” se constroi em meio as narrativas de experiéncias
consideradas “negativas”, nas quais os discentes descrevem um ensino desvinculado da
realidade, repleto de atividades mnemonicas e praticas docentes opressivas, em alguns

casos, até mesmo violentas.
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No imagindrio social, a matematica ¢ demarcada pelo estigma de ser complexa e
“para poucos”, o que reforca a institucionalizagdo de a¢des docentes que geram “atitudes
negativas” nos alunos (Pirola, 2020, p. 323). Em determinadas circunstancias, isso pode
culminar no que a literatura especializada denomina de matemafobia ou aversdo a
matematica (Negrdo, 2019; Santos; Cordeiro, 2016).

Essas experiéncias adversas nos preocupam enquanto professores de Educagao
Matematica, uma vez que podem impactar a futura pratica docente desse profissional em
formagdo. Esse cenario vem nos mobilizando a criar espagos de reflexividade durante o
curso de Pedagogia, especialmente no componente curricular de Educagdo Matematica,
na busca por redimensionar os “sentimentos de medo e aversao a matematica” (Passos,
2020, p. 280).

No que tange ao conceito de matematica(s), salientamos com o uso deste paréntese
a natureza plural e dialdgica inerente as praticas que emergem de uma perspectiva oposta
a concep¢do de “ma-tematica” discutida anteriormente. Dentro desse construto, as
matematica(s) aparecem como experiéncias exitosas de um aprendizado Iludico,
contextualizado e que ndo resultou em traumas para os futuros docentes. Tal movimento
encontra respaldo na nog¢do de que “a aprendizagem de matematica em sala de aula ¢ um
momento de interagdo entre a matematica organizada pela comunidade cientifica, ou seja,
a matematica formal, ¢ a matematica como atividade humana” (Carraher; Carraher;
Schliemann, 2011, p. 28). Em outras palavras, trata-se de uma matematica voltada para a
vida, que ultrapassa “o ensino de algoritmos e calculos mecanizados”, especialmente nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, fase em que atuam os professores polivalentes
formados em Pedagogia, cuja proposta curricular ressalta os fundamentos da
alfabetizacdo matematica (Nacarato; Mengali; Passos, 2009, p. 32).

Diante desse contexto, ¢ pertinente recordar os questionamentos levantados por
Curi (2020), que se interroga sobre qual abordagem matematica deve ser priorizada na
formacao inicial de professores destinados a Educacao Infantil e aos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, além de criticar a reduzida carga horaria atribuida a esse
componente curricular. Em nossas experiéncias, sustentamos a importancia da elabora¢ao
de praticas pedagdgicas que estabelecam um didlogo com as diversas formas de
matematica, reconhecendo a relevancia de um ensino contextualizado, fundamentado em
uma abordagem contrdria as praticas opressivas que perpetuam a ideia de que o
conhecimento matematico ¢ restrito a um grupo seleto de estudantes (Lorenzato, 2006;

D’ Ambrosio, 2012).
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A dualidade entre mé-tematica e matematica(s) constitui um dos aspectos de uma
pesquisa de doutorado, cujo percurso metodoldgico se fundamenta na pesquisa narrativa,
reconhecida como um meio eficaz para a compreensdo das experiéncias (Clandinin;
Connelly, 2011). Dentro dessa abordagem investigativa, o puzzle — ou, como ¢
denominado em outros contextos epistemoldgicos, o problema de pesquisa — € constituido
por meio do exame (auto)biografico do proprio pesquisador; ou seja, a investigacao
emerge de sua trajetoria pessoal de formagao.

Para o desenvolvimento desta investiga¢ao, utilizamos os didrios narrativos como
dispositivos de formacdo (Negrdo; Anic, 2024), reconhecendo que a escrita
(auto)biografica constitui um importante recurso para criar ambientes nos quais as marcas
e crencas elaboradas ao longo das experiéncias dos professores em formagdo com a
matematica sdo evidenciadas, discutidas e refletidas tanto de maneira individual quanto
coletiva. Ao registra-las por meio do didrio narrativo, os professores em formacdo se
tornam conscientes de suas proprias trajetorias educativas, estabelecendo conexdes com
episodios, espacgos e temporalidades que foram significativos em sua vida.

Considerando que este artigo representa um recorte da pesquisa de doutorado,
decidimos focar nas narrativas acerca das experiéncias com a matematica na Educagao
Basica. Dessa forma, o artigo ¢ orientado pela seguinte questdo: que marcas e
experiéncias com a matematica emergem na escrita (auto)biografica de didrios narrativos
de futuros professores polivalentes?

Acreditamos que a pesquisa e o presente artigo se justificam na premissa de que a
compreensdo das narrativas dos futuros professores sobre suas experiéncias com a
matematica contribui para o entendimento de como essas experiéncias podem influenciar
suas identidades e praticas docentes, alinhando-se com a finalidade deste dossié de
investigar narrativamente os percursos e as experiéncias na formacdo de professores.
Diante disso, este artigo se propde a analisar as marcas e experiéncias com a matematica
emergentes na escrita (auto)biografica de diarios narrativos de futuros professores
polivalentes.

O artigo estd estruturado em secgdes, iniciando-se com esta introdugdo que
contextualiza a tematica e a pesquisa de doutorado em andamento. Na sequéncia, serdo
discutidos os aspectos metodologicos que corroboram a autenticidade da pesquisa
narrativa, acompanhados pela exposicao das narrativas dos futuros professores sobre suas
experiéncias relacionadas a matematica na Educacdo Badsica. Finalmente, serdo

apresentadas as consideragdes, enfatizando os principais resultados obtidos na pesquisa.
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2 Metodologia

O presente artigo est4 associado a abordagem qualitativa, a qual ¢ reconhecida no
universo cientifico como uma alternativa ao paradigma positivista. Seu modus operandi
prioriza “descri¢des de experiéncias, relatos de compreensdes [ ...] € outros procedimentos
que deem conta de dados sensiveis [...]” (Bicudo, 2020, p. 113). Essa abordagem de
pesquisa possibilita uma interacdo fluida entre pesquisador e participantes (Flick, 2009),
o que se relaciona diretamente com a pesquisa narrativa, escolhida como tipologia para a
investigacdo de doutoramento que subsidia este artigo com dados empiricos.

A pesquisa narrativa, na perspectiva de Clandinin e Connelly (2011), ¢ definida
como uma abordagem eficaz para a compreensdo das experiéncias. A opg¢do por este
método ¢ fundamentado na conexao existente com o fendmeno em analise, tendo em vista
que exercemos o papel de pesquisadores dentro do nosso ambiente profissional — a sala
de aula do curso de formacao de professores.

Na pesquisa narrativa, a dimensao relacional constitui um diferencial relevante,
que deve ser considerado para assegurar a qualidade dos dados gerados por meio dos
dispositivos de formagdo (diarios, cartas, memoriais, dentre outros). Diante disso, os
participantes da pesquisa foram dez estudantes matriculados em Contetido e Metodologia
do Ensino de Matematica no curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM). Esses individuos foram adequadamente informados sobre a natureza da
pesquisa, os procedimentos para a producdo dos dados e as questdes éticas envolvidas,
uma vez que o projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica ¢ Pesquisa da
instituicao proponente.

Na producdo dos dados, utilizamos o diario narrativo como um dispositivo de
formagdo e reflexdo, cuja finalidade foi orientar a escrita (auto)biografica dos
participantes da pesquisa sobre suas experiéncias com a matematica em diferentes tempos
e espagos. O didrio narrativo representa uma composi¢ao oriunda da tese de doutorado,
tendo como base os estudos de Zabalza (2004) e Paniz e Freitas (2011), que se dedicaram
a investigacdo do uso de diarios de aula e didrios na formacdo inicial de professores,
respectivamente. No ambito da investigagdo do doutorado, incorporamos os estudos
narrativos de Clandinin e Connelly (2011), com o intuito de refletir sobre a relevancia do
registro das experiéncias individuais, considerando o diario como um dispositivo propicio
para a autoria, a reflexividade e o acompanhamento do desenvolvimento profissional do

futuro docente (Negrdo; Anic, 2024).
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O diario narrativo contém convites a reflexdo em forma de perguntas que
estimulam o docente em formacao na elaboracdo de suas narrativas (auto)biograficas.
Neste artigo, expomos os resultados referentes a indagacao sobre as experiéncias com a
matematica no periodo escolar, cuja formulagdo era a seguinte: Conte como foi sua
relacdo com a matemadtica na Educacdo Basica. Identifique e descreva seus sentimentos
em relacdo a esse componente curricular.

Dado que se trata de um recorte da pesquisa de doutorado, neste artigo sao
apresentadas cinco narrativas, com o objetivo de valorizar as historias de vida e formagao
(com)partilhadas no diario narrativo, entendendo que “as historias de vida de professores,
por meio de biografias, transformam-se em um privilegiado lugar de formacdo para o
espaco-vida docente” (Pereira; Silva; Hobold, 2021, p. 5).

Em consenso, os nomes reais dos participantes foram utilizados junto as suas
experiéncias, justificando-se essa escolha pela importancia da autoria nos estudos
narrativos e (auto)biograficos, assim como para contribuir com o “processo de
humaniza¢do” da pesquisa qualitativa, considerado o “fio condutor” das investigacdes
nesse campo, a tal ponto que torna-se impossivel delinear as fronteiras entre “a
investigacado, a ética e o pesquisador” (Freire; Macedo, 2022, p. 294).

Para os propdsitos de analise, adotamos as diretrizes da analise narrativa conforme
delineado por Clandinin e Connelly (2011), que implica uma interpretacdo cuidadosa e
sensivel do material produzido ao longo do processo de investigacdo; assim, estabelece-
se como um caminho analitico que ndo visa a generaliza¢do, mas a valorizacdo das
experiéncias individuais de cada participante (Riessman, 1993).

Em comparagcdo com outras abordagens analiticas na pesquisa qualitativa, a
andlise narrativa ndo disponibiliza um “conjunto padrao de procedimentos” (Riessman,
1993, p. 54). Apesar disso, Clandinin e Connelly (2011) sugerem que se organizem os
textos de campo em temas, envolvendo reflexdes tedricas a partir da literatura da area
pesquisada. Em nossa investigacdo, essa fase ocorreu apds uma leitura sensivel e
cuidadosa dos diarios narrativos, o que permitiu uma compreensdo singular das
experiéncias. Posteriormente, estabelecemos um contato horizontal com os participantes,
a quem cabia a validagdo do texto “analisado”, conferindo-lhes a palavra decisiva na
elaboracdo dos “achados” da pesquisa (Riessman, 1993). Sendo assim, apds a analise, as
tematizacdes e os argumentos correspondentes foram submetidos a aprecia¢do dos
envolvidos na pesquisa para obter sua concordancia, e agora se apresentam neste recorte

da tese, estruturado no formato de artigo cientifico.
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E fundamental reconhecer que, embora a pesquisa narrativa valorize a
subjetividade e a singularidade das experiéncias, todo método possui seus limites. No
contexto desta investigacao, a condugao da escrita dos didrios e a propria tematizagao das
narrativas, por mais sensiveis que sejam, podem inadvertidamente correr o risco de
normatizar certas experiéncias ou, em alguns casos, silenciar aspectos subjetivos e
multifacetados que ndo se encaixem nas estruturas ou convites a reflexdo propostos. Em
nossa experiéncia como pesquisadores narrativos, buscamos mitigar esses riscos por meio
de uma leitura aprofundada e do respeito a voz individual de cada participante.

Na proxima se¢do, apresentaremos as tematizagdes, junto as narrativas dos cinco
participantes selecionados para este recorte, as quais nos ajudardo a cumprir com o
objetivo do artigo que corresponde a analisar as marcas e experiéncias com a matematica
emergentes da escrita (auto)biografica de diarios narrativos de futuros professores

polivalentes.
3 Resultados e discussao

Nacarato (2023, p. 184) destaca que “[...] a pesquisa narrativa tem esta
caracteristica: narrar casos singulares que possibilitam a constru¢do de uma historia
social”, ou seja, os resultados apresentados nesta se¢@o sdo frutos da leitura sensivel dos
diérios narrativos dos participantes, na tentativa de encontrar as singularidades de cada
narrativa sobre a matematica escolar. Nesse sentido, ¢ fundamental identificar as
tematizagdes, as quais, na pesquisa narrativa, podem se referir aos contextos, tempos e/ou
relacdes que sustentam as experiéncias vividas e narradas (Clandinin; Connelly, 2011).

Ressaltamos que as narrativas (auto)biograficas foram constituidas com base na
seguinte questdo reflexiva: Conte como foi sua relagdo com a matemadtica na Educacgdo
Bésica. Identifique e descreva seus sentimentos em relag@o a esse componente curricular.
No que tange a formacdo inicial de professores, a matematica escolar em diferentes
tempos configura-se como um assunto fundamental a ser debatido nas aulas introdutorias
de “Contetdo e Metodologia do Ensino de Matematica” do curso de Pedagogia, uma vez
que provocam reflexdes sobre a fase de transicao das criangas da Educagado Infantil para
0os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, além de enfatizar a necessidade de uma
abordagem matematica que esteja contextualizada a realidade cotidiana dos estudantes

(Negrao, 2019).
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Pesquisa

Em fun¢do do proposito do artigo, que objetiva analisar as marcas e experiéncias
com a matematica emergentes da escrita (auto)biografica de didrios narrativos de futuros
professores polivalentes, as tematizagdes reconhecidas nas narrativas de Flavia, Adriana,
Karine, Gabriel e Maria serdo partilhadas em articulagdo com os referenciais teoricos dos
campos da Formagdo de Professores e da Educagdo Matematica. Nesse contexto, suas
narrativas evidenciaram o papel do professor que ensina matematica, as contribui¢des
advindas da relagdo entre familia e escola, bem como a dindmica escolar em si,
reverberando as diversas culturas de aulas de matematica em diferentes tempos e espagos.

Para facilitar a visualizagdo e a compreensao das singularidades nas experiéncias
dos participantes, as tematizacdes identificadas a partir da leitura sensivel dos didrios
narrativos sdo apresentadas no Quadro 1, que sintetiza os principais eixos de andlise e

discussao desta secao.

Quadro 1: Tematiza¢des das experiéncias com a matematica na Educacao Basica

N 3 N Participante
Tematizacio Sintese da Tematizacio e Marcas Relevantes P
em Destaque
Aborda a influéncia, muitas vezes traumatica, de professores com
Professores e praticas pedagodgicas autoritarias, desmotivadoras e que geram
Professauros: o | “ma-tematica”. Destaca o peso/poder das palavras e atitudes do Flavia
impacto da figura | docente na memoria do aluno e futura pratica do professor.
docente Contrasta com o impacto positivo de professores que incentivam
¢ abrem novas possibilidades formativas.
. Explora a auséncia de ludicidade na escola e a presenga de
Ludicidade vem 5 O . -
de casa? O métodos tradicionais e opressivos (ex: palmatoria), que resultam
) em dificuldades cognitivas e aversdo a matematica. Em .
trabalho . - . o . Adriana
“nedachico” contraponto, realga a importancia do ambiente familiar e do apoio
pecagog parental (mde) na promogdo de uma aprendizagem ludica e
materno .o . i,
significativa da matematica.
Caracteriza experiéncias com a matematica que ndo chegam a ser
Nem oito, nem traumaticas, mas sdo marcadas por um ensino tradicional,
oitenta: uma mecédnico e pouco contextualizado (ex: excesso de copia e .
o e s Karine
matematica atividades no papel). Aponta a falta de ludicidade e de abordagens
“indiferente” exploratorias, indicando uma “apatia” que ndo cativa nem
desenvolve o potencial dos alunos.
Reflete sobre a dicotomia entre um aprego inicial por
Entre o prazer e o logica/mimeros e o tédio gerado por praticas docentes
nreop excessivamente formais, repetitivas e coercitivas (ex: cadernos .
tédio de aprender ., ~ ~ .. Gabriel
- com inumeras operagdes, pressao por resposta rapida). Aborda o
matematica . oA .
impacto da resisténcia ao uso de tecnologias (calculadora) e a
necessidade de praticas que incentivem a problematizacao.
Evidencia a relevéncia da interagdo entre pares (colegas, familia,
professores) para a superagao de dificuldades e a construcdo de
Por uma sentido na matematica. Mostra a importancia do valor relativo e Maria
matematica mais | absoluto no sistema monetario. Ressalta que a aprendizagem ¢ um Alexandre
relacional fenomeno coletivo e que praticas ludicas e interativas, mesmo
quando vindas de casa, sdo cruciais para a formagao do raciocinio
matematico.
Fonte: Elaborado pelos autores (2025).
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Com o panorama oferecido pelo Quadro 1, que sistematiza as diversas
experiéncias dos futuros professores com a matematica, ¢ possivel agora aprofundar a
andlise de cada tematizacdo. As proximas subse¢des detalhardo essas experiéncias,
apresentando trechos dos didrios narrativos e articulando-os com os referenciais teoricos,
a fim de desvelar as complexas relagdes entre as trajetorias pessoais e a formagdo

profissional no campo da Educagdo Matematica.

3.1 Professores e professauros: o impacto da figura docente no aprendizado da

matematica

A obra “Professores e Professauros”, um classico da literatura educacional escrita
por Celso Antunes (2007), utiliza uma perspectiva satirica para representar os docentes
que enfrentam dificuldades em se adaptar ao “novo”, permanecendo ancorados nas
tradi¢des e percebendo as criangas contemporaneas como versoes das que foram em sua
infancia. Para Antunes (2007), os “professauros” demonstram descontentamento em
relag@o aos colegas que veem o conhecimento como algo dinamico. Por esse motivo, essa
metafora, serve como meio para a compreensao das experiéncias relatadas por Flavia.

A infancia de Flavia foi (de)marcada por uma experiéncia intensa fora de casa,
uma vez que, desde muito jovem, frequentou colégios de ensino integral, passando
manhads e tardes na escola e seguindo uma rotina composta por tarefas escolares,
atividades ludicas e compromissos religiosos. Ao retornar para casa ao final do dia, seus
pais dedicavam-lhe atencdo em momentos interativos que envolviam jogos. Flavia
escreveu em seu didrio que a matematica esteve presente em sua infincia especialmente
na identificagdo de conjuntos, nas contagens numéricas e nas nog¢des de grandezas.

A discente caracteriza sua experiéncia com a matematica escolar como uma
montanha-russa, cujos momentos de pico e de queda foram simbolizados pelo convivio

com diversos estilos de professores ao longo de sua trajetoria.

O meu primeiro trauma ocorreu no 4° ano. Eu era uma crianga extremamente
timida, tinha vergonha e medo de falar em publico. A minha professora da
época fazia sabatina da tabuada de multiplicagdo na frente de todos. E
adivinha? Além de ser timida, a professora constantemente me usava como
exemplo para os demais alunos, proferindo algumas frases como: “vocé ainda
nao sabe? Como pode ser tdo burra? Qual o seu problema? Isso que da ndo
ficar estudando! Vocé estudou em qual escola antes? S6 pode ter sido na
publica para ndo saber nada”. Situagdes como essa eram constantes em todas
as outras disciplinas, mas o que se esperar de uma crianga timida e que sofria
abuso psicolégico, beirando o fisico com uma professora dessa? (Didrio
Narrativo de Flavia).
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As marcas dessa experiéncia ressaltam o papel do docente diante das situagdes de
conflito que surgem na escola. As expressdes verbais proferidas por professores em sala
de aula permanecem registradas na memoria dos alunos, inclusive atravessando geracdes
e podendo impactar o trabalho pedagogico a ser desenvolvido, no caso dessa crianga, ser
uma futura professora que ensinara matematica. Em seu diario, Flavia relatou que
adquiriu o conhecimento da tabuada com o suporte de sua avo, ao ponto de, em outras
circunstancias, ser frequentemente a primeira aluna a finalizar este tipo de atividade.

No sexto ano do Ensino Fundamental, Flavia teve de reviver o que registrou em
seu didrio como “castigo do monstro”, ou seja, uma nova experiéncia negativa com um

professor de matematica.

Neste ano surgiram as equagdes de primeiro grau. Elas eram bem legais, mas
o professor era extremamente horrivel e sem didatica. Sempre me questiono se
o profissional ndo enxerga os seus pontos fracos e fortes... Como as
licenciaturas ndo investem em didatica e metodologias de ensino... Pois, este
trauma € relacionado ao despreparo do docente para trabalhar com o seu
publico-alvo. Novamente, a minha familia teve um papel fundamental, pois
perceberam que eu estava com muitas dificuldades e quase reprovando, assim
houve um tempo em que meu pai apos chegar do trabalho extremamente
cansado, sentava comigo com varias folhas de conteudo impresso e dizia:
“agora eu vou estudar com vocé e vamos virar craque no assunto”. De forma
simples, eu consegui aprender todo o conteido ¢ passar de ano. Mas, neste
momento hé o questionamento: serd que eu realmente era ruim em matematica
ou era vitima da pratica docente de ma qualidade? (Didrio Narrativo de Flavia).

O diario de Flavia ¢ ricamente preenchido por questionamentos e reflexdes,
motivadas pelo resgate analitico de suas experiéncias com a matemadtica na Educagdo
Bésica. Por isso, acreditamos que examinar sua propria trajetoria e compartilha-la através
de narrativas (auto)biograficas corrobora a ideia de que “o professor constroi sua
performance a partir de inimeras referéncias. Entre elas estdo sua historia familiar, sua
trajetoria escolar e académica, sua convivéncia com o ambiente de trabalho, sua inser¢@o
cultural no tempo e no espago” (Cunha, 1997, p. 189). Em sintese, Flavia, ao recontar
seus episodios escolares sob a forma de narrativas, empreende um notavel processo
pedagogico: reacende o(s) significado(s)/sentido(s) inerente a esses eventos e,
primordialmente, examina de que forma essa experiéncia matematica refaz a propria
percepcao enquanto futura professora (Cunha, 1997).

Entre as experiéncias de Flavia com professores de matematica, uma docente se
destacou por incentivd-la a participar de um torneio nacional de Robdtica e por
apresentar-lhe oportunidades académicas, como o processo do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM), onde Flavia fez o Ensino Médio.

Tal incentivo foi fundamental por aproxima-la da realidade universitaria e moldar suas
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perspectivas para o futuro profissional, o que reitera que o papel docente vai muito além
da simples transmissdo de conhecimento, possuindo o poder de afetar destinos e
influenciar as trajetorias dos estudantes que dele se aproximam.

Na presente narrativa, identificamos a ocorréncia de sinais de ma-tematica,
evidenciada quando os professores exercem o poder que lhes ¢ conferido em razio da
dindmica hierarquica escolar, para reprimir alunos que apresentam dificuldades no
aprendizado da matematica. Ademais, constata-se que outras formas de matematica(s)
podem se manifestar quando o professor observa cuidadosamente e reconhece as
potencialidades de seus alunos, como exemplificado pelo caso de Flavia, que demonstrou

competéncia no ensino de Robotica.

3.2 Ludicidade vem de casa? O trabalho “pedagogico” materno

A influéncia ¢ um elemento presente na vida de Adriana, que desfrutou, durante
sua infancia, de uma rotina equilibrada que incorporava tanto momentos de estudo quanto
de lazer. Essa experiéncia ¢ relatada em seu diario, fundamentada em sua propria
narrativa, uma vez que, nesse periodo da vida, seu cotidiano era dividido entre escola,
deveres e atividades recreativas.

A matematica foi introduzida a ela de forma convencional, contudo, o que se
destaca como singular em sua narrativa ¢ a influéncia materna no aprendizado ludico
desse componente curricular. Sua mae confeccionava niimeros mdveis com cartolina,
promovia adivinha¢des matematicas e incorporava jogos de estratégia, como dominé e
baralho, a rotina de estudos em casa. Essa participagdo materna possibilitou a aquisi¢ao
de saberes fundamentais para um desenvolvimento adequado da aprendizagem em
ambiente escolar; entretanto, ndo a isentou de enfrentar desafios durante sua trajetoria na

escola.

Na Educagdo Basica, especificamente na Educacdo Infantil, a matematica
surgiu de forma bastante tradicional, pois ainda era utilizado a palmatoria
como instrumento pedagogico, construindo uma distancia com a disciplina
pelo medo. Era um processo de aprendizagem realizado por opressdo e
decorag@o. Mantendo uma visdo de que a disciplina era complexa e que sua
compreensdo era a partir de um “dom” que s6 algumas criangas possuiam.
Atualmente, ainda apresento deficiéncias no pensamento abstrato por
consequéncia dessas experiéncias. Nunca foi tdo evidente a frase “nota nao
define aluno” ou “estudo para passar de ano”. O processo de aprendizagem por
decorar ¢ completamente diferente de dominar os contetidos. (Didrio Narrativo
de Adriana).

As reflexdes contidas na narrativa de Adriana evidenciam um modelo baseado na

transmissao de conhecimento por meio de aulas, que se revelavam macantes e focadas no
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“adestramento” do aluno (D’ Ambrosio, 2012, p. 109). Também sdo ressaltadas as praticas
opressoras, que expoem os danos cognitivos resultantes de uma educagdo marcada pela
violéncia, na qual a palmatoria era utilizada como ferramenta punitiva para corrigir erros.
Em contraste com esse ambiente de dor e dificuldades, Adriana compartilha que, em sua
casa, a matematica era abordada de forma diferente, sendo a atitude positiva de sua mae

um fator determinante para seu bom desempenho escolar.

As minhas experiéncias positivas e os conhecimentos basicos que tenho da
disciplina foram aprendidos através de estudos em casa, mediados pela minha
méae que construiu uma rotina de estudos com dinamicas, atividades e didlogos
mesmo nao tendo formagao na area. Os conteudos que eram abordados em sala
de aula, eu os estudava com antecedéncia em casa e com o tempo fui ganhando
independéncia para estudar sozinha, mas minha mée sempre revisava minhas
tarefas (Didrio Narrativo de Adriana).

D’Ambrosio (2012, p. 77) sustenta que “o ideal ¢ aprender com prazer ou o prazer
de aprender”, o que esta intrinsecamente relacionado a concep¢do que o docente tem
acerca de sua atividade profissional e do processo de aquisicdo do conhecimento. A
ludicidade representa um tema propicio para uma discussdo aprofundada sobre a
dindmica das salas de aula, a atuagdo dos professores, os modos de aprendizagem dos
alunos e diversos outros aspectos da pratica pedagdgica. No entanto, na experiéncia
vivida por Adriana, a ludicidade ndo se manifestou no ambiente escolar, mas sim no
contexto familiar, como observamos em suas narrativas diaristicas.

A falta de ludicidade no processo educativo dificulta que as criancas assimilem os
contetidos curriculares sob diferentes perspectivas, especialmente através de apreensdes
mais proximas ao seu cotidiano. Dessa forma, argumentamos a favor da dupla fungdo da
ludicidade na formagao de professores, reconhecendo que, “ao mesmo tempo em que ¢é
um caminho para ensinar matematica, ¢ também um instrumento que permite aos futuros
professores (re)significarem as marcas que possuem quanto ao ensino e aprendizagem da
matematica” (Silva, 2018, p. 121).

Uma abordagem educacional ludica inspira diferentes formas de matematica(s),
as quais emergem de experiéncias contextualizadas, dinamicas e até prazerosas. Tal
movimento representa um “brado” de resisténcia ao modelo educacional que prioriza o
simples dominio de férmulas e as conhecidas listas de exercicios voltadas para a fixagdo
do conteudo, as quais, se mal utilizadas, resultam em experiéncias de ma-tematica,

intensificando a aversdo dos alunos ao componente curricular.
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3.3 Nem oito, nem oitenta: uma matematica “indiferente”

A expressdo “oito ou oitenta” ¢ frequentemente empregada no senso comum para
identificar situacdes extremas. No contexto da narrativa de Karine, optamos pela
adaptacdo “nem oito, nem oitenta”, com a finalidade de metaforizar uma experiéncia
matematica que nos soa como indiferente — marcante, porém nao de forma significativa.

Karine ¢ filha de professora e, desde cedo, foi incentivada por sua mae a explorar
diversas formas de linguagem, incluindo a matematica. Crescida no municipio de Careiro
da Viarzea, situado no interior do estado do Amazonas, sua infancia foi marcada pela
vivéncia no campo, pelas atividades agricolas e pelos fendmenos naturais que
influenciavam sua jornada de barco até a escola. Ela relembra com nostalgia esse periodo
de sua vida, tendo redigido o diario narrativo em Manaus, cidade na qual comegou a
residir apos ser aprovada no vestibular para cursar Pedagogia na UFAM.

Para descrever sua rotina infantil, Karine contou com a colaboracdo de sua mae
para recordar algumas historias e afirma que, com esta atividade diaristica, conseguiu
perceber como a matematica se manifestava ao seu redor na interacdo com a dindmica da
vida, representada em seu texto (auto)biografico pelos elementos climaticos, temporais e
relacionais (pessoas), assim como pelo contato com brinquedos e brincadeiras.

Karine comegou sua jornada escolar na Educacdo Infantil aos cinco anos,
apresentando um conhecimento inicial de nimeros e habilidades de contagem, muito em
funcdo do envolvimento de sua mae com a atividade docente. A estudante acredita que
essa fase da vida escolar ndo resultou em experiéncias traumaticas relacionadas a
matematica, embora as abordagens utilizadas por suas professoras tenham sido
caracterizadas por um método tradicional e pouco ludico — o que justifica a inspira¢do na
metafora “nem oito, nem oitenta”.

Com a ajuda de minha mae, foi possivel relembrar o meu contato com a
matematica e como eu me relacionava com esta disciplina no ambito escolar,
sendo marcado por diversas atividades feitas a mdo, em que a professora
passava os numeros pontilhados para que eu pudesse cobri-los ¢ na sequéncia
escrevé-los embaixo. Deste modo, as atividades eram desenvolvidas tanto no
caderno, quanto no papel oficio. Apesar do método mais trabalhoso e
mecanico, comecei a conhecer e prescrever alguns numeros, deixando a
professora e minha familia feliz, o que também me fazia ficar feliz, pela forma
com que viam meu bom desempenho. Ao passar do tempo, eu me sentia
conectada com os niimeros e passei a gostar de matematica, principalmente
quando minha professora fazia algumas atividades diferentes que ndo fossem
somente desenvolvidas no papel (Diario Narrativo de Karine).

A estrutura do trabalho pedagdgico na primeira infancia torna-se evidente ao

revisitar essas narrativas (auto)biograficas, uma vez que Karine demonstra ser uma
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entusiasta da Educacdo Infantil e nutre o desejo de atuar profissionalmente nessa fase, o
que explica suas criticas em relagdo ao uso predominante do papel e do caderno nas
atividades executadas na sala de referéncia.

A aprendizagem das criancas na Educag¢ao Infantil precisa ser promovida por meio
de praticas pedagdgicas voltadas a exploracdo matematica, entendida por Lorenzato
(2011) como o primeiro vinculo da crianga com o conhecimento l6gico-matematico. Tais
praticas pedagogicas devem estar em consonancia com uma concep¢ao de aprendizagem
que valoriza experiéncias de manipulagao de objetos, levando em consideracao os niveis
de maturagdo cognitiva da crianca e incentivando o desenvolvimento dos sete processos
mentais basicos: correspondéncia; comparagdo; classificacdo; sequenciacdo; seriagdo;
inclusdo e conservacao (Lorenzato, 2011).

A narrativa elaborada por Karine destaca o conflito latente entre dois modelos de
aprendizagem. De um lado, hd um modelo idealizado e previsto em documentos legais,
focado em interagdes e atividades ludicas, o qual, em sua experiéncia escolar, foi pouco
presente. De outro, emerge um modelo de praticas docentes que “empurram” a crianga a
uma alfabetizagdo antecipada. Essa dicotomia tem sido amplamente debatida nos tltimos
anos, periodo em que a referida etapa da educagdo infantil se tornou foco de discussdes
politicas, muitas vezes contrarias aos direitos das infancias.

Essas politicas tém promovido a adog¢ao de livros didaticos, impulsionado a¢des
aligeiradas em direcdo a possivel disciplinarizacdo e até mesmo estabelecido projetos de
avaliacdo em larga escala com o propdsito de garantir um suposto controle da qualidade
na Educagdo Infantil. No entanto, ¢ imperativo que “a avaliacdo na Educa¢@o Infantil
deve desconsiderar a tradicional caracteristica classificatoria e concretizar uma
caracteristica humanizadora” (Silva; Sampaio; Santos, 2022, p. 16).

As narrativas (auto)biograficas de Karine destacam o aspecto didatico-pedagdgico
da aprendizagem em matematica, evidenciando que a expertise do docente ou a orientagao
da institui¢cdo de ensino podem influenciar tanto a receptividade quanto o afastamento da
crianca em relacdo as atividades matemadticas. Apesar de Karine afirmar ndo ter
enfrentado traumas que resultassem na “ma-tematica”, ela também nao teve acesso a
diversidade de experiéncias matematica(s), uma vez que sua trajetoria educacional foi

marcada por uma organizagao escolar indiferente e baseada em praticas tradicionais.
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3.4 Entre o prazer e o tédio de aprender matematica

Gabriel relata que, quando era crianga, recebeu de seus pais diversos incentivos
para a pratica da leitura, o que, de certa forma, contribuiu para o seu interesse por jogos
logicos envolvendo palavras e niimeros, como o Sudoku e as palavras cruzadas dos
jornais. A sua descricdo da rotina infantil ¢ bastante semelhante & das demais colegas,
sendo estruturada por atividades escolares e recreativas.

No que se refere ao aprendizado da matematica, Gabriel destaca que desde a
infancia nutria uma afinidade pelos nimeros. Mas, a abordagem dos seus professores na
apresentacao dos contetidos provocava-lhe irritagdo, a ponto de os exercicios de fixagao

tornarem-se tarefas entediantes, executadas unicamente em virtude da pressao exercida.

Nas salas de aula sempre tinham niimeros pintados e recortados nas paredes,
além de tabuadas, geralmente de multiplicagdo e divisdo, pois eram as mais
dificeis de assimilar. Lembro-me de ter um caderno chamado “Caderno do
Futuro” que possuia inlimeras operagdes matematicas que eu realizava todos
os dias, pelo menos umas duas ou trés vezes, na maioria das vezes a mando da
professora. Mesmo com tal instrumento, era complicado estudar matematica
por conta da professora e também por pressdes da minha mae. Lembro que ela
[mae] nao me deixava utilizar calculadora para auxiliar nas operacdes, seja
fisica ou em programa de computador. Isso me incentivou a estudar
programagdo para construir minha propria calculadora e de maneira escondida
ter algum auxilio nas minhas atividades escolares. A professora também queria
sempre o0s exercicios sem erros ¢ de maneira rapida, e enquanto ndo
realizdssemos uma determinada operagdo éramos impedidos de avangar ou
tentar resolver qualquer outro problema (Diario narrativo de Gabriel).

A cria¢do de uma calculadora propria confere um aspecto comico a narrativa de
Gabriel, a0 mesmo tempo que expde os caminhos trilhados pelos estudantes diante de
obstaculos e de um ambiente educativo que contrasta com as experiéncias que desejam
ter. Essa experiéncia nos remeteu ao debate em torno da utilizagdo da calculadora durante
os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo relevante destacar que essa discussdo foi
incorporada ao planejamento do componente curricular de Contetido e Metodologia do
Ensino de Matematica em razdo da narrativa apresentada por Gabriel.

A calculadora ¢ uma ferramenta tecnologica, assim como o relogio ¢ para a
contagem das horas. Ubiratan D’Ambrosio (2001) faz essa analogia ao criticar a
resisténcia conservadora a inclusdo de calculadoras em praticas pedagdgicas de
matematica. Contudo, ¢ importante enfatizar que “a mera introdugao da calculadora, sem
reflexdo sobre suas possibilidades e limites, ndo ¢ suficiente para essa midia ser
propulsora de desenvolvimento conceitual” (Selva; Borba, 2010, p. 11).

Na narrativa apresentada por Gabriel, evidenciou-se o desconforto gerado pelo

modus operandi dos professores em relacdo as atividades matematicas. A pressao

Revista Pesquisa Qualitativa. Sao Paulo (SP), v. 13, n. 35, p. 364-386, jul. 2025 378



QOO0

Pesquisa ISSN 2525-8222
DOI: http://dx.doi.org/10.33361/RPQ.2025.v.13.n.35.1172

exercida sobre os alunos para que finalizem as tarefas em um breve espaco de tempo ou
a perspectiva de encarar a matematica como algo abstrato podem ser decorrentes de
abordagens pedagdgicas que enfatizam “os aspectos formais da matematica e da sua
linguagem, que antecipam, precocemente, defini¢cdes, modelos de resolugdo de problemas
e operacdes que passam ao largo da exploracdo e problematizacdo de conhecimentos,
experiéncias e raciocinios que as criangas demonstram ter” (Santos, 2014, p. 41).
Novamente, as narrativas (auto)biograficas presentes nos diarios promoveram uma
reflexdo critica acerca da pratica docente em matematica, desvelando o quanto a escrita
de/sobre si ao ser realizada de modo sistematico pode desencadear em caminhos outros
para a atividade docente.

As marcas da experiéncia de Gabriel ressaltam um ensino que se revela apatico e
pouco cativante para criangas que, assim como ele, nutriram um apreco pelos numeros ou
pela matematica. Suas narrativas ndo demarcam experiéncias traumaticas, mas indicam
alerta para a constitui¢do de praticas pedagdgicas que suscitem matematica(s), incluindo

a utilizagdo de recursos tecnoldgicos, como € o caso das calculadoras.

3.5 Por uma matematica mais relacional

Maria registrou metodicamente em seu didrio a rotina infantil, detalhando horarios
e atividades como acordar, ir a escola, assistir televisdo e dormir. A recuperagdo dessas
recordacdes foi feita com o apoio da mae, pois suas memorias mais recorrentes da
escolarizagdo eram do Ensino Médio.

No que diz respeito ao ensino de matematica, Maria relatou episodios relevantes
ocorridos na Educacado Infantil e nos ciclos de alfabetizagao dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.

Ao puxar na memoria meus quatro anos, na Educacdo Infantil, lembro que
minha relagdo com a matematica envolvia muitas atividades em livro ou em
papel A4, onde eu podia amassar bolinhas de papel crepom e ir colando nas
tarefas. Além disso, ao buscar mais ainda no fundo da meméria, lembro que a
sala tinha um enfeite com a famosa centopeia de numeros. Durante o 1° ano do
Ensino Fundamental, j4 com meus cinco anos de idade, a memoria comega a
melhorar. Lembro que normalmente as atividades eram de copiar e quando
envolviam a matematica, tinham atividades com desenhos que deveriamos ir
contando conforme iamos desenhando e quem terminasse primeiro ganhava
um beijo da professora (Didrio narrativo de Maria Alexandre).

Além das recordagdes associadas ao ambiente escolar e as praticas habituais dos
primeiros anos de escolarizagdo, Maria relatou que sua mae a incentivou a relembrar a

fase em que sua compreensdo sobre o Sistema Monetario se restringia unicamente a
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quantidade de moedas. Assim, quanto mais moedas possuisse, “mais rica” se sentia;
inclusive, preferia receber recompensas em moeda em vez de cédulas. Essa visdo ¢
frequente entre criangas dessa idade, uma vez que a aprendizagem do valor monetério
ocorre de maneira gradual e resulta da combinacdo entre habilidades de medigdo e
compreensdo numérica, que englobam a distingdo entre valor absoluto (quantidade de
moedas) e valor relativo (o poder de compra que cada moeda representa). Essa
compreensdo do valor relativo é essencial ndo apenas para o dominio do Sistema
Monetério, mas também para a apropriagdo do nosso Sistema de Numeracdo decimal
(Tracanella; Bonanno, 2016).

Na sua narrativa (auto)biografica, Maria evoca os processos mentais basicos —
conteudo abordado no componente curricular de “A crianga e a linguagem Matematica”,
no semestre anterior do curso de Pedagogia, o qual ¢ revisitado para discutir a transi¢do
da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental I.

Segundo Maria, antes de ser alfabetizada, ela organizava seus DVDs (Digital
Versatile Disc) de acordo com suas preferéncias; apds esse processo, passou a classifica-
los em ordem alfabética. Durante as brincadeiras de faz de conta, desenvolvia roteiros
mentais para cada boneca, estruturando-os como capitulos de uma novela que possuiam
comeco, meio e fim. Na escola, recorda-se das atividades com massa de modelar nas quais
competia com os colegas para ver quem conseguia criar mais “frutinhas” ou moldar a
“cobrinha’ maior.

Essas atividades ludicas representam oportunidades para a formagao do raciocinio
matematico. Nao surpreende que a ludicidade abarque a triade composta por jogos,
brinquedos e brincadeiras, devendo ser reconhecida e valorizada pelos professores como
um recurso para propiciar novas aprendizagens. Isso almeja “a superacdo da ideia de
educacdo enquanto instrugdo, alimentando uma visao de educagao altruista, democratica,
humana e problematizadora, que evidencia as possibilidades de se aprender brincando,
sem que isso signifique a perda do rigor matematico” (Negrao; Miki, 2020, p. 355).

Com relacdo as dificuldades enfrentadas na matematica, Maria relata que o
segundo ano do Ensino Fundamental constituiu a etapa escolar mais desafiadora, uma vez

que englobava as operacdes de multiplicacdo e divisao.

Houve um dia em especifico onde tinha uma atividade de multiplicagéo e eu
comecei a chorar escondida na sala de aula, pois eu sentia muita dificuldade
em entender como fazer o calculo, além de achar que eu nunca fosse aprender
por ser a mais nova da turma; também lembro que os meus dois colegas, David
e Fabricio tentavam me ajudar com desenhos, ja que eles eram os melhores da
turma. Outra situagdo que me recordo era dos meus pais tentando me ajudar
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com a tabuada em casa: enquanto meu pai fazia eu decorar a tabuada de
multiplicag@o e me perguntava depois; minha mae ajudava com a divisao por
meio de desenhos com bolinhas. No final dos Anos Iniciais, eu ja tinha um
melhor dominio, e também aprendi um método de calcular a multiplicagdo com
os dedos, o que me ajuda até hoje (Diario narrativo de Maria Alexandre).

Neste segmento do didrio de Maria, destacam-se trés situagdes singulares que
podem ser objeto de andlise critica. A primeira refere-se aos traumas gerados pela
dificuldade em cumprir as atividades escolares, resultando em “prejuizos emocionais”
que, se ndo forem adequadamente abordados e refletidos durante a infancia, poderdo
desencadear em adultos que “fogem” da Matematica e desenvolvem crengas negativas
com o componente curricular (Lorenzato, 2006, p. 1).

Outro aspecto abordado na narrativa refere-se a relacdo de alunos com alunos,
sendo pouco valorizada na cultura educacional, a qual defende o siléncio em prol de uma
concepgdo falsa de ordem e disciplina. A interagdo entre colegas ¢ fundamental para a
expansdo das aprendizagens, como evidenciado no diario de Maria, onde seus
companheiros buscavam diferentes ilustragdes para ajuda-la a entender o conteudo.

Por ultimo, a dedica¢do da familia para que Maria progredisse nos conceitos de
multiplicagdo e divisdo testifica, mais uma vez, a importancia da relagdo entre familia e
escola, uma questdo que precisa ser firmemente defendida em nossos ambientes de
formagdo docente. Embora seja um tema frequentemente abordado, ¢ imprescindivel
reconhecer o papel da familia no contexto escolar, sendo crucial que os cursos de
formagdo de professores discutam como estabelecer uma cultura de interagcdo com pais e
responsaveis.

As narrativas de Maria destacam a relevancia de praticas matematica(s) que
emerjam das interagdes entre pares, seja entre colegas de classe, professores atentos ou
familiares que auxiliam na educagdo dos filhos em casa. O fendmeno educacional ocorre
em um contexto coletivo, e essa dimensado precisa ser mais bem explorada nas institui¢des
escolares, especialmente no ensino da matematica, frequentemente percebida como um
componente curricular destinado a poucos. Essa drea do conhecimento pode ser
aprimorada por meio da troca de saberes, sobretudo entre aqueles que possuem maiores

habilidades e aqueles que ainda estdo assimilando os seus conceitos.
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4 Consideracoes finais

O trabalho com narrativas (auto)biograficas na formacao inicial ¢ um movimento
de ladrilhar percursos inventivos para compreender-se enquanto autor e ator da propria
historia. Por esse motivo, nos ultimos anos, temos incorporado os principios de autoria,
reflexividade e escuta sensivel nas turmas de Educacdo Matematica no curso de
Pedagogia da UFAM, acreditando que fomentar essas experiéncias pode contribuir na
constituicdo de professores mais atentos e sensiveis as questdes que envolvem o
conhecimento l6gico-matematico e o processo de ensino e aprendizagem.

Os lampejos da experiéncia com o didrio narrativo indicam uma relacdo com a
matematica na Educagdo Basica que pode ser comparada a uma montanha-russa,
conforme bem expressou a participante Flavia. Entre idas, voltas, ascensdes e quedas, as
narrativas (auto)biograficas dos participantes da pesquisa enfatizaram o marco temporal
que representa a transi¢do da Educagdo Infantil para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental como um periodo em que a educagdo ludica ¢ abruptamente suspensa em
virtude de uma légica de silenciamentos, por meio de listas de atividades extenuantes,
pela imposicdo de praticas punitivas resultantes dos erros cometidos no decorrer do
processo de aprendizagem e por uma estrutura educacional direcionada exclusivamente a
mera transmissao de conteudos.

As narrativas em questao possibilitaram a elaboragdo de um panorama da escola
como um ambiente repleto de culturas de aulas de matematica — sejam elas positivas ou
negativas — as quais impactaram de maneira profunda a trajetéria de vida dos
participantes. Ao serem apresentadas em didrios narrativos, essas experiéncias
contribuiram para a formacdo de cenarios variados relacionados ao ensino, a
aprendizagem matematica e a propria existéncia como um todo, permitindo que reflexdes
diversas emergissem a partir do conteudo narrado e interpretado.

As marcas “carimbadas” nos participantes sdo distintas, haja vista que cada
experiéncia afeta o individuo de modo muito particular. Nas narrativas (auto)biograficas,
observamos a presenca de episddios de ma-tematica na Educagdo Bésica, e, mesmo
aqueles que afirmaram ndo possuirem traumas em relagdo ao componente curricular,
compartilham experiéncias de um ensino de matematica sem tanto significado e pouco
contextualizado em seu cotidiano. Isso nos revela e, a0 mesmo tempo, nos desafia a
propor movimentos interventivos em prol da constituicio de uma matematica plural,

contextualizada e carregada de sentido(s) para os futuros alunos da Educagdo Bésica.
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E importante reconhecer que, embora o dominio de métodos e técnicas seja
fundamental para o futuro professor que ensinard matematica, ndo acreditamos em uma
formagdo reduzida ao mero compartilhamento de estratégias didatico-pedagogicas. Por
isso, investimos na reflexividade como pilar central da formacdo desse profissional.
Inclusive, adotamos o diario narrativo como um dispositivo para orientar essa reflexao,
utilizando a propria historia de vida e formacdo como referéncia para a constru¢do de
conhecimentos aprofundados sobre a docéncia.

Moura e Nacarato (2023, p. 14) nos questionam “o que tem sido feito pelos
formadores para descontruir os varios sentimentos amargos que os estudantes narram em
relagdo ao ensino e a aprendizagem da matematica escolar?”. Diante dessa forte
indagacdo, nossa pesquisa de doutoramento busca promover a reflexdo sobre as
experiéncias com a matematica dos futuros professores polivalentes, visto que, ao mapear
crengas, marcas e representacdes sobre este componente curricular, criamos mecanismos
que possibilitam uma docéncia mais humana, dialogada e sensivel, superando uma
abordagem excessivamente técnica.

Nesse sentido, o presente artigo apresentou contribui¢cdes significativas para a
pesquisa narrativa, ao ilustrar um percurso inventivo de producao e analise de dados, cuja
matéria-prima foi as experiéncias com a matematica na Educacdo Basica de futuros
professores polivalentes. Defendemos, com esta pesquisa, a ampliacdo e consolidacio do
uso de narrativas (auto)biograficas em pesquisas na area da Educagdo, reconhecendo-as
como uma pratica pedagogica inovadora e contemporanea, essencial para aprofundar a
compreensdo dos fenomenos educativos e para promover a constru¢ao de conhecimentos
relevantes para uma pratica docente mais sensivel.

Por fim, nessa jornada de ladrilhos e percursos formativos, caminhamos em defesa
das narrativas escritas, consolidando o didrio narrativo como um dispositivo formativo
fundamental para futuros professores que ensinardo matematica, e um dispositivo
promissor para futuras investigacdes e o desenvolvimento de politicas e programas

sensiveis a pluralidade das experiéncias de docentes em processo de formacao inicial.
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